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INTRODUCERE

Crizele umanitare, indiferent daca sunt dezastre naturale, cum ar fi inundatiile si cutremurele, sau
situatii complexe provocate de om, precum conflictele armate si accidentele industriale, ilustreaza imensa
diferentd care exista intre suferinta si rezilienta umana. In orice criza umanitar, cei mai vulnerabili membri
ai societatii sufera cele mai mari pierderi. Acolo unde saracia, infrastructura precara, tensiunile etnice si
politice, instabilitatea economica, distrugerea ecologica si coruptia sunt abundente, urgentele umanitare pot
diminua capacitatea unei tari de a actiona si reconstrui. Cand apare un dezastru, familiile care traiesc intr-o
stare constanté de vulnerabilitate se pot afla intr-o situatie de nevoie umanitar imediata. In astfel de situatii,
cei mai vulnerabili sunt copiii. n situatii de urgenta umanitara, drepturile copilului sunt in mod constant
compromise si incalcate. Uneori se intdmpla ca, de-a lungul anilor sau in doar cateva secunde, infrastructura
de baza a unei comunitati sa fie distrusa, ca familiile sa fie separate si ca accesul la apa curat, la igiena si
la adaposturi sigure sa devina imposibile.

Crizele - conflicte, dezastre naturale, schimbari climatice si alte pericole, socuri sau stres - au un
efect distructiv asupra oamenilor si sistemelor si pot actiona ca o bariera in calea realizarii obiectivelor de
dezvoltare a statelor. In ultimii 20 de ani, dezastrele naturale au afectat aproximativ 4,4 miliarde de oameni
si au cauzat pierderi economice care au ajuns la 2 trilioane de dolari. Péna la sférsitul anului 2016,
aproximativ 65,6 milioane de oameni au fost nevoiti sa-si paraseasca lociuntele pentru a fugi de dezastre,
de razboi, de violenta si de persecutii (UNICEF, 2019). Crizele au afectat indeosebi copii, care sunt pusi in
imposibilitatea de a-si satisface nevoile lor de baza (educatie, sanatate si odihna, in special)

Unul din sectoarele cheie pentru prevenirea si reducerea riscurilor la dezastre, indeosebi a celor
naturale, este educatia. Educatia poate imbraca numeroase forme, de la scolarizarea si pregatirea tehnica
sau profesionala formale, pana la indrumarea copiilor si a tinerilor de catre membrii familiei si de catre seniorii
unei comunitati. Fiind un drept in sine, educatia este considerata a fi baza dezvoltarii individuale si sociale.

Cu toate acestea, pentru a fi relevanta in contextele riscurilor legate de dezastre si de schimbarile
climatice, educatia trebuie s& dezvolte, de asemenea, la utilizatorii sai, cunostintele si abilitatile de a gestiona
aceste riscuri si de a se adapta la schimbarile din mediul lor extern. In pozitia sa de serviciu, educatia trebuie
sa fie, de asemenea, rezilientd, pentru a asigura continuitatea prestatiilor sale si a oferi stabilitate si protectie
chiar si in perioadele de criza.

Inceputul noului mileniu a multiplicat eforturile organizatiilor internationale de promovare si de
sustinere a unei dezvoltari durabile in toate domeniile principale ale societatii. Astfel, Deceniul Natiunilor
Unite pentru Educatie pentru Dezvoltare Durabila (2005-2014) a vizat s& integreze principiile si practicile
dezvoltarii durabile in toate aspectele educatiei si ale invatarii, pentru a incuraja dezvoltarea cunostintelor, a
valorilor si a atitudinilor, pentru a face posibild o tranzitie catre o societate mai durabila si mai justa pentru
toti.

Mandatul deceniului a motivat un numar considerabil de parti interesate din sectorele educatiei, din
sectorul privat si din societatea civila din toate statele membre, din institutile Natiunilor Unite sa lucreze
impreund pentru reorientarea sistemelor de educatie spre dezvoltarea durabild. Raportul mondial final de
monitorizare si evaluare a examinat progresele inregistrate in integrarea educatiei in dezvoltarea durabila in
sistemele educative si in initiativele desfasurate in favoarea dezvoltarii durabile. Acest raport final a descris
rezultatele obtinute si problemele intdmpinate dupa un deceniu de progrese si actiuni in domeniul educatiei
pentru dezvoltare durabila la nivel global, regional, national si local, precum si la toate disciplinele si la toate
nivelurile de educatje.

Rezultatele obtinute in cursul acestui deceniu pot fi identificate intr-o varietate de forme, dar
vizibilitatea lor a crescut in special in politicile nationale si in acordurile internationale. In multe tari, guvernele

3



au integrat dezvoltarea durabild in educatie pentru a-si pregati cetatenii pentru provocarile de sustenabilitate
care urmeaza. in acelasi timp oamenii, scolile, institutiile de invatdmant superior, organizatiile comunitare,
ONG-urile internationale si sectorul privat se confrunta cu provocarea orientarii invatarii catre o intelegere si
o practica mai largi si mai profunde a durabilitatii. Un numar tot mai mare de institutii de invatdmant superior
isi orienteazé predarea si cercetarea catre solutii durabile, in special in comunitatile locale. in acelasi timp,
intreprinderile recunosc acum valoarea unei forte de munca bine informate si calificate, capabile sa contribuie
la dezvoltarea unor economii mai ecologice. De asemenea, s-au inregistrat progrese pozitive in protectia
copilariei timpurii, chiar si in primele etape ale educatiei.

Eforturile in materie de politici si de practici sunt facute pentru a consolida capacitatea oamenilor de
toate vérstele si din toate straturile sociale. La nivel politic international este din ce in ce mai recunoscut
faptul ca educatia este esentiala pentru progresul dezvoltarii durabile si multe tari s-au angajat sa continue
sa lucreze in favoarea unei astfel de educatii la nivel national si local. La sfarsitul deceniului, educatia pentru
o dezvoltare durabila se bazeaza pe fundamentele solide, gratie unei constientizari sporite, a influentei
exercitate asupra politicilor si a realizarii unui numar mare de proiecte care respecta bunele practici in toate
domeniile educatiei si cresterii experientei.

in ciuda succesului acestui deceniu, exista inca multe provocari de depasit inainte de a putea fi
exploatat intregul potential al educatiei pentru dezvoltare durabila, dupa cum au precizat statele membre si
alte parti interesate, respectiv:

- necesitatea accelerarii apropierii sectoarelor educatiei si dezvoltarii durabile;

- dublarea eforturilor de institutionalizare a educatiei pentru o dezvoltare durabild, inainte de a
asigura un sprijin politic puternic pentru implementarea sa la nivel de sistem;

- intensificarea cercetarii, inovarii, monitorizarii si evaluarii pentru a dezvolta bune practici privind
educatia pentru dezvoltarea durabila si pentru a demonstra eficacitatea acestora.

Desi s-au facut deja multe pentru promovarea filozofiei si valorilor educatiei pentru o dezvoltare
durabila, integrarea sa completa in sistemele de invatamént nu a fost inca realizata in majoritatea tarilor.

Abordarea educatiei pentru o dezvoltare durabila alaturi de educatia pentru prevenirea riscurilor la
catastrofe nu este deloc intdmplatoare. Pe de o parte, dezvoltarea durabila este unica varianta posibila pentru
un viitor mai bun al omenirii, pe de alta parte, ea nu poate fi realizata in afara unei educatii formale si informale
bogata in continut si in metodologii noi, moderne. Avéand in vedere impactul din ce in ce mai mare al
catastrofelor naturale si umane asupra omenirii, educatia pentru prevenirea riscurilor declansarii acestora
reprezintd si trebuie sa devina una din componentele principale ale educatiei pentru o dezvoltare durabila.
Deja multe tari au integrat educatia pentru prevenirea riscurilor de dezastre in educatia mai larga privind
dezvoltarea durabila.

Raportul final cu privire la rezultatele deceniului privind educatia pentru o dezvoltare durabild, in care
un loc privilegiat trebuie sa revina educatiei pentru prevenirea si cresterea rezilientei la riscurile de dezastre,
subliniaza faptul ca desi tendintele sunt pozitive, demersul este departe de a se fi incheiat. Unele tari
dezvoltate au facut pasi importanti si au creat sisteme functionale, altele sunt inca departe de o situatie
asiguratoare din acest punct de vedere. Legislatia, reglementarile si demersurile de implementare a educatiei
pentru reducerea riscurilor la dezastre nu sunt inca cele mai adecvate, existenta si functionalitatea unui
sistem de parteneriate sau de coperare intre partenerii interesati nu este inca cea mai buna, ceea ce
influenteaza in mod negativ si procesul educational.

Organismele internationale si Uniunea Europeana sunt constiente ca educatia pentru reducerea
riscului de dezastre la tineri este o parte componenta a educatiei pentru o dezvoltare durabila si sustin
aceasta formare prin programe adecvate de finantare. Proiectul "C.A.R.E.- Pachetul educational pentru copii
privind prevenirea riscurilor in situatii de criza”, cod Ems ROBG - 448, implementat in cadrul Programului
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Interreg VV-A Romania - Bulgaria, Axa prioritara 3: O regiune sigura, Obiectivul specific 3.1: Imbunatatirea
managementului comun al riscului in regiunea transfrontaliera, este un exemplu al sprijinului oferit de
Uniunea Europeana in cele doua tari amintite mai sus.

Demersul de introducere si aplicare a unor dispozitii care sa faca obligatorie in scoala sensibilizarea
la prevenirea riscurilor, la misiunile de prevenire a riscurilor, la formarea pentru primul ajutor si la invatarea
regulilor generale de securitate inca stagneaza in cele doua tari. Absenta unui sistem partenerial functional,
care sa participe plenar la procesul educational, oferind instrumente si metode adecvate are efecte negative
asupra eficacitatii acestei educatii.

Profesorii isi asuma sarcina descurajanta de a explica elevilor lor suferinta si complexitatea asociate
cu urgentele umanitare. Aceastad resursa pedagogica isi propune sa sustina eforturile personalului
educational gratie unor activitati adaptate varstei, care sa incurajeze copii sa-si analizeze reactiile in ceea
ce priveste aceste crize, sa dezvolte o intelegere si un simt al empatiei si sa se considere ei insisi cetateni
ai comunitatii si ai lumii, capabili s& actioneze pentru prevenirea si inlaturarea efectelor unor astfel de crize.

Prin intermediul acestui ghid educatorii au la dispozitie un concept unitar, care le permite sa alega
din mai multe instrumente si metode pe cele considerate mai adecvate subiectului si varstei copiilor. Elevii
se plaseaza de-a lungul acestui continuum tehnic si metodologic si accepta mai usor provocarea de a sustine
eforturile profesorilor prin activitati adecvate vérstei, care i incurajeaza sa-si analizeze reactiile la aceste
crize, sa dezvolte intelegerea si sentimentele de empatie fata de cei aflati in astfel de situatii.

Ghidul ofera informatii preliminare esentiale, principii de practica eficace, linii directoare pentru
actiuni intr-o gama larga de sectoare si contexte, studii de caz si link-uri catre instrumente si resurse utile
pentru aplicarea unei abordari a reducerii riscului de catastrofe si de adaptare la schimbari climatice integrate
si fondate pe prevederi legale. Ghidul reprezinta, de asemenea, o resursa utila si pentru alte parti interesate,
indeosebi pentru personalul administratiilor locale si nationale, ONG-uri implicate in educatia copiilor pnetru
prevenirea riscurilor de dezastre. El promoveaza practici complementare si coordonarea intre mai multi actori
care lucreaza pentru un scop comun.



CAPITOLUL I

OBIECTIVE SI METODOLOGIE DE CERCETARE

Realizarea unui ghid al educatorului/ invatatorului/ profesorului, care sa raspunda celor mai noi
exigente ale invatarii copiilor in privinta prevenirii riscurilor de dezastre (continut, metodologie, instrumente
utilizate etc.), reprezinta o provocare deosebitd, avand in vedere aria sa potentiald de utilizare
(transfrontaliera, regionala ori nationala), stadiile inca incipiente ale procesului de reglementare in domeniu
din cele doua tari participante la proiect si lipsa de experienta a cadrelor didactice implicate. Aceasta
provocare impune selectarea unor obiective si a unei metodologii care sa permita stabilirea unor coordonate
clare ale cercetarii si care sa evidentieze elementele definitorii ale acestui ghid.

1.1. OBIECTIVELE STUDIULUI

Desi educatia amelioreaza probabilitatea unei persoane de a se bucura de oportunitati economice
sporite si de o calitate mai buna a vietii, aceasta nu il protejeaz& neaparat de efectele unor evenimente
periculoase si de alte conditii adverse. A avea competentele necesare pentru a gasi un loc de munca sau
pentru a incepe o afacere, dar a nu stii cum sa protejezi membrii familiei sau activele productive de inundatii,
de exemplu, poate duce la pierderi semnificative, inclusiv de vieti umane.

Mediile educationale insesi ar putea prezenta riscuri ca urmare a dezastrelor naturale si a altor
impacturi ale schimbarilor climatice. Dupa un cutremur, de exemplu, educatia poate fi intrerupta, deoarece
cladirile sunt deteriorate sau distruse sau pentru ca ele sunt ocupate de oameni care si-au pierdut casele. In
plus, daca cladirile utilizate pentru educatie sunt vulnerabile din punct de vedere fizic, ele pun in pericol viata
copiilor si a adultilor care studiaza in aceste locatii. Intreruperea educatiei formale in situatii postdezastru si
in alte tipuri de crize poate contribui la cresterea instabilitatii sociale si poate pune in pericol procesele de
refacere. Pe termen scurt, copiii care nu pot merge la scoala pot fi mai expusi altor riscuri, cum ar fi
exploatarea sau abuzul; pe termen lung, lipsa educatiei perpetueaza ciclul saraciei si al vulnerabilitatii.

Pentru a asigura rezilienta serviciilor de educatie la pericole si la efectele schimbarilor climatice i
pentru a reduce riscurile legate de acestea, educatia poate fi utilizata ca un instrument de schimbare pentru
a consolida capacitatile populatiei de a face fata acestor riscuri. Scolile sunt un mediu de invatare ideal,
deoarece servesc ca o placa turnanta pentru activitatile comunitare, dar si alte structuri locale pot servi, de
asemenea, ca locuri pentru a educa despre riscurile de dezastre si despre schimbarile climatice.

Capacitatea unei natiuni de a construi sisteme si infrastructuri durabile, de a inova si de a investi
in tehnologie si de a creste pe masura ce impactul sdu asupra resurselor planetare scade, depinde de
existenta unei forte de munca dotatd cu competente pe care se bazeaza implicarea civica, creativitatea si
productivitatea. Perioada copilariei joacd un rol crucial in aceasta privinta. Potentialul de dezvoltare al
copilariei mici este legat direct de potentialul unei natiuni in favoarea dezvoltarii durabile a unei natiuni
(Chavan si colab., 2013).

Educatia la riscurile naturale, in relatie directa cu luarea in considerare a mediului, face parte din
educatia pentru dezvoltarea durabild. Ea ar trebui astfel s& se insereze in cunostintele abordate de catre
profesori, educatia pentru dezvoltare durabild gasindu-si deja locul in programele scolare. Pornind de la o
viziune didactica bazata pe diferitele discipline ale programelor scolare, se poate demonstra relative usor
legatura care uneste educatia in riscuri naturale cu educatia in dezvoltare durabild (Menant, 2017).



Contributia educatiei si protejarea timpurie a copiilor la educatia pentru o dezvoltare durabila a fost
consolidata si sustinuta de initiative nationale, retele de experti si activitati de cercetare. Educatia timpurie a
copiilor constituie fundamentul dezvoltérii durabile si punctul de plecare pentru educatia pentru dezvoltarea
durabild. Trecerea de la educatia si protejarea timpurie a copiilor la educatia pentru o dezvoltare durabila
trebuie sa inceapa inca de la nastere, nu numai in stabilimentele prescolare, ci si acasa si in comunitatea in
sens larg. Tnvétarea ludica despre dezvoltarea durabild contribuie la socializarea copiilor si la sensibilizarea
lor in privinta naturii.

Educatia pentru o dezvoltare durabila inseamna securizarea viitorului, deoarece copiii au cel mai
mult de castigat ca cetateni ai acestui viitor. O cercetarea obtinuta in urma unor studii longitudinale si care a
apelat la neurostiinte a aratat ca in primii ani (de la nastere pana la vérsta de 8 ani) copiii au cele mai mari
capacitati de invatare si ca o mare parte din atitudinile si valorile noastre de baza sunt insusite in aceasta
perioada. Copiii cu varste intre 0 si 8 ani reprezinta cel mai mare procent din populatiile afectate de situatiile
de urgenta in luma de astazi (Plan, 2005; Unicef, 2007, 2008). Copiii nascuti in anii 2013-2015, de exemplu,
vor deveni majori in anii 2031-2033, atunci cand impactul schimbarilor climatice va devein si mai vizibil sub
forme de secetd, inundatii si furtuni (Harvey, 2013).

Asa cum s-a subliniat in introducere, intrepatrunderea dintre educatia pentru protejarea copiilor
pentru riscuri si educatia pentru o dezvoltare durabila ramane eterogena de la o tara la alta, precum si la
nivel national, cu diferente semnificative in ceea ce priveste disponibilitatea, accesibilitatea si calitatea
programelor. Pe de alt& parte, educatorii, invatatorii si profesorii copiilor cu varste cuprinse intre 5 si 12 ani,
si nu numai, nu dispun de capacitati suficiente pentru a realiza o dorita simbioza intre cele tipuri de educatie.

Avand in vedere existenta acestor provocari, care se mentin deja de o lunga perioada de timp in
educatia copiilor pentru prevenirea riscurilor, cu precadere a riscurilor provocate de dezastrele naturale,
obiectivele urmarite prin acest studiu pot fi clasate si analizate in functie de profunzimea lor in fundamentale,
principale si derivate.

O astfel de educatie vizeaza, in primul rand, prezervarea vietii si asigurarea unei dezvoltari
economice si sociale armonioase la nivel mondial, si acesta poate fi considerat obiectivul sau fundamental.

Existenta unor diferente mari intre tari in ceea ce priveste progresele in derularea educatiei pentru
prevenirea riscurilor de dezastre naturale la copii si includerea sa in cadrul educatiei pentru o dezvoltare
durabila- diferente care privesc continutul pregatirii, utilizarea de noi instrumente si de noi metodologii,
crearea unor retele functionale ale partenerilor interesati etc.- si reducerea lor in vederea constituirii unor
subsisteme de invatamant functionale din aceasta perspectiva reprezinta, in opinia noastra, obiectivul
principal al interventiilor organismelor internationale si al Uniunii Europene.

Cel mai comun mod de a incorpora reducerea riscurilor de dezastre (RRD) in educatie implica
introducerea in materii specifice de teme si subiecte legate de acest domeniu. Cel mai adesea, RRD este
integrata intr-un grup mic de materii, cum ar fi stiintele fizice si stiintele naturii, dar exista exemple de integrare
intr-o gama mai larga de discipline. Rareori apar situatii in care RRD reprezintd elementul principal al unui
materii noi si specifice. in plus, nu pare greu de stabilit c& existd legaturi transversale sau o abordare
interdisciplinara. Daca integrarea orizontala nu este raspandita, integrarea verticala a educatiei RRD nu se
regaseste nici la nivel primar si secundar.

Metodele de predare si invatare utilizate pentru a aborda RRD sunt, in general, limitate in cee ace
priveste aplicarea lor. Tn multe cazuri, se face cu greu legétura intre scopurile RRD, care sunt de competenta,
adeziunea la comunitate si capacitatea de a anticipa a cetatenilor, si nevoia de invatare interactiva,
participativa si ,pe teren” care sa permita acumularea de competente, cultura implicarii si a increderii.

Existd exemple convingatoare de invatare interactiva in studile de caz bazate pe anchetd, pe
experientd si actiune concretd, dar nu sunt multe. Dar in ele nu apare o abordare afectiva a invatarii (care
s& facd apel la impéartasirea de sentimente si de emotii), chiar daca predarea despre riscuri si dezastre poate



provoca o reactie emotionald puternica la cursanti. Aceasta abordare emotionala devine mai mult decat
necesara odata cu incidenta crescanda a dezastrelor.

Cu cateva exceptii, evaludrile rezultatelor invatarii elevilor in RRD sunt putine, iar atunci cand exista,
ele sunt in general sumative, scrise dar fara a fi si formative, fara modalitati multiple si fara a fi concepute sa
ghideze si s& amelioreze procesul de invatare. Ideile atractive, cum ar fi autoevaluarea, evaluarea de catre
colegi si dosarul de evaluare sunt cel mai adesea expresia unui ideal, iar cazurile in care acestea sunt puse
concret in practica sunt relativ rare. Evaluarea consta, in general, in numarul de ore realizate din programul
scolar, dar insuficientele evalurii acumularilor elevilor in materie de RRD impiedica succesul proiectului de
integrare.

A fost identificatd o gama larga de abordari pentru integrarea reducerii riscurilor de dezastre in
scoald: utilizarea de manuale, proiectele pilot, abordarea centralizatd bazatd pe competente (definirea
competentelor de baza abilitatilor este cea care determina dezvoltarea programului), materie specifica
dezvoltata la nivel national, abordarea prin simbioza (o componenta transdisciplinara bine stabilita, precum
educatia pentru mediu, educatia pentru dezvoltarea durabila sau competentele necesare in viata de zi cu zi,
devin promotoare ale RRD) si ,evenimentul special’. Fiecare din aceste vaiante are avantajele si
dezavantajele sale, care vor fi identificate in cadrul studiului.

Rezultatele invatarii depind in mare masura de dezvoltarea formarii cadrelor didactice in ceea ce
priveste reducerea riscurilor de dezastre. Tn unele cazuri, profesorii primesc un manual pe aceasts tema, dar
nu li se ofera nicio instruire in plus. Uneori manualul inlocuieste formarea. Majoritatea formarilor descrise in
literatura analizatd pentru prezentul ghid este orientata spre continut, cu alte cuvinte, constau in
familiarizarea profesorilor cu noile cunostinte pe care trebuie sa le predea. De asemenea, se intdmpla ca si
practica predarii in clasa a RRD dupa metode interactive sa se deruleze in mod asemanator.

In general, studiile analizate mentioneaza ca formarea este de scurta durata si reprezinta o activitate
izolata, fara monitorizare reala sau aprofundare a invatarii. De aceea este evident necesar sa se asigure o
formare profesionala suplimentara imbunatatits, mai sistematica si mai durabila. in aceleasi studii nu a fost
identificat niciun program initial de formare a cadrelor didactice in RRD.

Aceste lipsuri au fost evidentiate si de diversele rapoarte ale organismelor specializate ale ONU si
ale Uniunii Europene, care au facut recomandari generale pentru o mai buna educatie a prevenirii riscurilor
de dezastre, dar au si sustinut efectiv si punctual tarile care au inregistrat catastrofe naturale. Sprijinul Uniunii
Europene se manifesta efectiv si prin sustinerea economica a unor programe nationale si interregionale, care
urmaresc consolidarea structurilor si a calitatii educatiei copiilor pentru prevenirea efectelor dezastrelor
naturale si a accidentelor.

Un prim obiectiv urmarit prin proiectul "C.A.R.E.- Pachetul educational pentru copii privind prevenirea
riscurilor in situatii de criz&”, cod Ems ROBG - 448, implementat in cadrul Programului Interreg V-A Roménia
- Bulgaria, Axa prioritara 3: O regiune sigura, Obiectivul specific 3.1: Tmbunététirea managementului comun
al riscului in regiunea transfrontaliera, se refera la imbunatatirea constientizarii publicului in domeniul
prevenirii si gestionarii eficiente a riscurilor, prin dezvoltarea unui set de instrumente educationale inovatoare
si desfasurarea unei ample campanii promotionale in regiunea tranfrontaliera care include judetul Dolj
(Romania) si districtul Vidin (Bulgaria). Publicul vizat este alcatuit, asa cum este subliniat si mai sus, din copiii
de varsta prescolara si scolara, cu varste cuprinse intre 5 si 12 ani.

Dificultatea realizarii unui astfel de obiectiv tine de eterogenitatea acestui public, care impiedicé o
abordare unitara a educatiei grupelor de copii, o parte fiind prescolari care nu stiu sa citeasca, de exemplu,
alta parte aflata la debutul in scoala, iar cei mai mari aflandu-se si ei la debutul studierii unor discipline care
au tangenta cu dezastrele ( geografia, istoria, educatia civica etc.).

Pentru realizarea unui astfel de obiectiv principal, care umareste ameliorarea comportamentului
copiilor Tn prevenirea riscului unor dezastre sau accidente periculoase in zona transfrontaliera Vidin-Dolj,

a fost necesara abordarea mai multor obiective specifice (derivate), cum ar fi:



- identificarea si prezentarea dezastrelor si a accidentelor periculoase la nivel mondial si a celor
care au avut loc in zona de interes, inclusiv a celor potentiale (0S1);

- analiza si sinteza informatiilor privind educatia pentru riscuri de dezastre pentru copiii prescolari
si pentru cei de la scoala primara, dezvoltate de ONU si Uniunea Europeana prin organismele lor implicate
in acest domeniu si in tarile cu traditie in acest tip de invatamant (0S2);

- analiza informatiilor specifice managementului si gestiunii riscurilor de dezastre din judetul Dolj si
din departamentul Vidin, cu precadere a educatiei pentru prevenirea catastrofelor in gradinite si scoli (OS3);

- evidentierea celor mai adecvate instrumente educative in prezentarea riscurilor de dezastre
utilizate la nivel mondial pentru copiii cu varste intre 5 si 12 ani, pentru a facilita selectia acelora care pot
raspunde in cele mai bune conditiuni cerintelor proiectului (0S4).

Cel de-al doilea obiectiv principal al proiectului, care reprezinta scopul prezentului studiu si o
finalizare a obiectivului principal precedent, se refera la realizarea unui ghid al educatorului/invatatorului/
profesorului implicat plenar in procesul educational al copiilor pentru prevenirea riscurilor de dezastre
naturale si de accidente pentru cele doua unitati teritoriale si pentru alti potentiali utilizatori din Romania si
din Bulgaria.

Beneficiind de o analizd amanuntité a literaturii de specialitate din domeniu, de studiul legislatiei si
al reglementarilor actuale din multe tari care au realizat progrese vizibile in ceea ce priveste educatia durabila
privind riscurile de dezastre naturale, de progresele in randul instrumentarului si al pedagogiei invatarii, acest
ghid sintetizeaza elementele care pot constitui o0 baza interesanta si atragatoare de pregatire si de inspiratie
pentru formatorii implicati si pentru publicul lor special. Daca la acest ghid se mai adauga talentul si vocatia
formatorului, aceasta educatie are toate sansele sa devina si mai eficace, si mai eficienta.

|.2. METODOLOGIA DE CERCETARE

Realizarea unui asemenea ghid nu a fost posibila fara utilizarea unei metodologii adecvate, care sa
ofere posibilitatea evidentierii elementelor de baza pe care sa fie construit un astfel de instrument al educatiei
durabile pentru prevenirea riscurilor la dezastre. Din acest punct de vedere, demersul de cercetare a fost
structurat pe mai multe etape, in care s-au utilizat metode si instrumente specifice:

1.Analiza literaturii de specialitate privind educatia copiilor pentru prevenirea riscurilor de dezastre
si accidente, prin care s-au identificat evolutia acestui proces, elementele de noutate, impactul educatiei
privind dezvoltarea durabila, stadiul de dezvoltare actual, diferentele dintre tari, tendinte in acest domeniu de
invatare. In cadrul studiului au fost utilizate informatii, concepte si concluzii provenite de la organizatii si de
la autori precum ASHE (2010), Ackbarally (2013), Amadio (2013), Benavot (2014), Bruce (2012), Chavan,
Yoshikawa si Bahadur (2013), Davis (2010), Harvey (2013) Ji, Stuhmcke (2016) Lewis, Baudains, Mansfield
(2009), Metz, Weigel (2013), Stuhmcke (2012), SDSN (2014), UNESCO (2010, 2011, 2014, 2016), UNICEF
(2010, 2014, 2019A, 2019B), Wanyama (2014), CMEPPE (2010), Young, Cutter-MacKenzie (2014) etc.

2. Analiza activitatii unor organizatii internationale in legatura cu educatia durabil a copiilor pentru
prevenirea riscurilor de dezastre si accidente. Documente si rapoarte referitoare la educatia pentru
dezvoltarea durabila si la educatia si protejarea copiilor fatd de riscurile de dezastre si accidente ale
UNESCO, UNICEF, ale Uniunii Europene, ale Bancii Mondiale etc. au fost utilizate pentru a lua pulsul acestor
activitati, a identifica stadiul lor de implementare si strategiile care insotesc evolutiile lor viitoare.

3. Utilizarea metaanalizei a fost necesara pentru a sesiza evolutia procesului de educatie pentru
protejarea copiilor fata de riscurile care insotesc dezastrele naturale si accidentele, compatibilitatea i
includerea sa in conceptul mai larg de educatie pentru o dezvoltare durabild, utilitatea unei astfel de absorbtii
pentru 0 mai buna cunoastere a riscurilor si a cresterii rezilientei copiilor in fata unor fenomene defavorabile.
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Pornid de la experientele nationale a mai multor tari din Uniunea Europena si din lume in domeniul integrarii
reducerii riscurilor de dezastru in programele scolare, s-au identificat bunele practici, s-au retinut problemele
tratate si care nu sunt inca abordate si s-au trecut in revista rezultatele nvatarii.

4. Analiza legislatiilor si a sistemelor educationale nationale din cele doua tari implicate in proiect
in ceea ce priveste educatia pentru riscurile la dezastre a fost necesara pentru a defini situatia existenta, a
identifica punctele forte si slabiciunile, pe de o parte, dar si oportunitétile si amenintarile, pe de alta parte.
Cunoscand bine aceasta situatie s-au definit mai bine coordonatele care trebuiau respectate in cadrul
realizarii acestui ghid educational.

5. Comparatiile cu sisteme educationale avénd ca obiect educatia copiilor pentru prevenirea
riscurilor de dezastre din tari europene dezvoltate, si care au facut pasi importanti in transformarea lor in
perspectiva educatiei pentru o dezvoltare durabila, au insemnat utilizarea benchmarking-ului pentru
identificarea celor mai bune pozitionari in curricula, a celor mai bune instrumente si metode de invatare in
acest domeniu.

6. Intretinerile directe cu conducerile unor gradinite, scoli primare si gimnaziale din judetul Dolj au
permis completarea informatiilor documentare cu informatii de la sursa referitoare la modalitatile de intocmire
si de planificare a activitétilor educationale privind prevenirea riscurilor declansate de dezastrele naturale si
de accidente, implicarea ministerelor educatiei si a celui de interne in stabilirea tematicii si a metodologiei
de predare, a partenerilor interesati si situati mai aproape de procesul invatamant (ISU, 1SJ, primarie, ONG-
uri etc.). Aceste intretineri au constituit un prim pas pentru conceperea a doud chestionare utilizate intr-o
ancheta care a urmarit cunoasterea si mai amanuntita a situatiei existente in gradinitele si scolile din judetul
Dolj in ceea ce priveste educatia copiilor pentru prevenirea riscurilor de dezastre.

7. Ancheta statistica pe baza de chestionare a fost utilizata pentru a sintetiza informatiile din 13
unitati complexe de observare, respectiv 7 gradinite si 6 scoli gimnaziale din judetul Dolj si din districtul Vidin.
Numarul relativ mare de chestionare completate a oferit 0 acuratete a rezultatelor apropiaté de cea a unui
sondaj statistic, iar din acest punct de vedere ele au contat mult in realizarea prezentului ghid.
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CAPITOLULII

EDUCATIA SI PROTEJAREA COPIILOR CU VARSTE iNTRE 5 SI 12 ANI
PENTRU PREVENIREA RISCULUI DE DEZASTRE NATURALE SI
ACCIDENTE

Educatia despre prevenirea riscului de dezastre la nivel prescolar, primar si gimnazial ajuta copiii
sa joace un rol important in cursul acestor evenimente periculoase: sa se salveze pe ei insisi, sa salveze
vieti si sa protejeze membrii comunitatiilor. Integrarea reducerii riscurilor de dezastre in programele scolare
la nivel national promoveaza o mai buna constientizare a problemelor in intreaga comunitate. Obiectivele
sale sunt multiple, pornind de la invatarea copiilor sa tréiasca astfel de situatii in cel mai responsabil mod
posibil, la oferirea unei culturi a riscurilor si o intelegere a pericolelor si provocarilor, astfel incat acestia sa
poata adopta imediat un comportament adaptat situatiei cu care se confrunta. Majoritatea cercetatorilor si a
mediilor academice considera aceasta educatie drept parte integranta a educatiei pentru dezvoltare durabila.

1. REGLEMENTARI ALE PROCESULUI DE EDUCATIE A COPIILOR PENTRU
PREVENIREA RISCULUI SI CRESTEREA REZILIENTEI LA DEZASTRE NATURALE Sl
ACCIDENTE

I.1.1. Reglementari in Romania

O analiza intreprinsa la nivelul Uniunii Europene a evidentiat faptul ca educatia copiilor pentru
prevenirea si inlaturarea riscurilor datorate declasarii unor dezastre naturale si accidente nu este inca
diseminata pe scara larga in mediul scolar, in parte din cauza lipsei de resurse didactice sau de formare a
cadrelor didactice pe aceasta tema. Unele tari, cum ar fi Elvetia, Germania, Franta, Olanda etc. au facut pasi
mari in acest sens datoritd unei bogate traditii in dezvoltarea teoretica, in dezbaterea si diseminarea
experientelor traite sau simulate la nivel national si international, ceea ce a facilitat procesul de concepere a
unor documente strategice proprii Si a unor reglementari care sa le sustina. Realizarea unor baze de date
stiintifice si tehnice bogate, accesate usor prin cele mai rapide mijloace media, permite fiecarei entitati sa
identifice instrumentele adecvate propriilor activitati educative de prevenire si de gestionare a situatiilor de
dezastru.

Dificultatile care au fost semnalate la nivel european se manifesta si in Roméania si Bulgaria, uneori
sub forme specifice, cum ar fi:

- o reforma continué a educatiei, dar care nu este insotitd de rezultatele dorite in ceea ce priveste
calitatea procesului de invatamant si care nu reuseste sa atraga copii si tinerii catre nivelurile superioare de
pregatire;

- lipsa unei retele sau a unui sistem de pregétire complex si functional, care sa preia un ansamblu
de responsabilitati dificil de administrat in ceea ce priveste crearea de parteneriate, implicarea directd i
realizarea de instrumente si metodologii moderne de educatie, in care sectorul privat sa aiba o prezenta mult
mai activa;

- formarea formatorilor, care au dificultati de a patrunde acest domeniu dificil al educatiei copiilor
pentru prevenirea riscurior de dezastre si accidente fie datoritd unei lipse de flexibilitate a sistemului
educational, fie ca urmare a lipsei de instrumente si metodologii adecvate in acest sens;
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- un alt element care trebuie mentionat este cel care face obiectul prezentei analize, respectiv lipsa
unor reglementari coerente, care sa faca parte dintr-o strategie educationala stabilitad pe termen mai lung si
care sa ordoneze activitatile sectorui educatiei, care este vital pentru dezvoltarea durabild si armonioasa a
societatii.

Educatia copiilor de 5-12 ani din Romania se afla in atentia guvernului si @ ministerului de resort,
care s-au implicat in aprobarea planurilor cadru (curricula) si a programelor de invatamant de la nivelul
prescolar la cel de liceu, intervenind destul de des pentru a impune modificéri de continut mai mult sau mai
putin importante.

Astfel, Ordinul MENCS nr. 3542/2015 a aprobat programele scolare pentru disciplinele optionale
"Joc si miscare", curriculum la decizia scolii pentru clasa pregatitoare, clasa | si clasa a Il-a, "Educatie pentru
prevenirea riscului rutier", curriculum la decizia scolii pentru invatdmantul primar. Dup& cum se observa, doar
0 micé parte a riscurilor de dezastre si de accidente a fost inclusa in acest ordin, respective cele rutiere.

Un alt ordin, nr.3590/2016 al MENCS, a aprobat planurile-cadru pentru invatamantul gimnazial si
mai multe cursuri optionale, dar a impus cele mai multe dintre acestea (talelul nr.1). De remarcat si faptul ca
unele discipline impuse prin planul cadru nu isi gasesc utilitatea si depasesc mult preocuparile unor elevi de
clasele V-VIII (la clasa a V-a, Gandire critica si drepturile copilului, la clasa a Vl-a, Educatie interculturala, la
clasa a Vll-a, Educatie pentru cetatenie democratica si la clasa a Vlll-a, Educatie economico-financiara).

Tabelul nr.1
Planul-cadru de invatamént pentru gimnaziu, clasele V-VIII
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Educatie fizica si sport

Optional®

VI. Tehnologii

Educatie tehnologica si aplicatii practice
Informatica si TIC

Optional*

VII. Consiliere si orientare

Consiliere si dezvoltare personald

Optional*

Optional(e) integrat(e) la nivelul mai multor arii curriculare

Numér total de ore in TC

Numér total de ore in CDS***

Nr. minim - maxim de ore pe saptamana
* Elevii pot opta, intr-un an de studiu, pentru 1-3 cursuri optionale (clasele V-VII) si 1-4 cursuri optionale (clasa a VllI-a),
dintre care un optional integrat la nivelul mai multor arii curriculare este obligatoriu.
** T cadrul acestei discipline vor fi studiate: la clasa a VV-a Gandire critica si drepturile copilului, la clasa a Vi-a Educatie
interculturald, la clasa a Vll-a Educatie pentru cetatenie democratica si la clasa a VllI-a Educatie economico-financiara.
*** Curriculumul la decizia scolii (CDS) se constituie atat din optionale ofertate la nivelul unitdtii de invatamant, cat si din
optionale ofertate la nivel national. CDS este rezultatul unui proces real si transparent de consultare si negociere cu elevii
si parintii acestora, cu alti actori la nivel comunitar si valorifica oportunitati si nevoi specifice contextului cultural, social si
economic local.

in ceea ce priveste continutul curriculumul la decizia scolii (CDS), ordinul prevede ca acesta se
constituie atét din optionale ofertate la nivelul unitatii de invatamant, cat si din optionale ofertate la nivel
national, urménd sa fie rezultatul unui proces real si transparent de consultare si de negociere cu elevii si
parintii acestora, cu alti actori la nivel comunitar, urménd sa valorifice oportunitati si nevoi specifice
contextului cultural, social si economic local. Din planul cadru se observa faptul ca numarul de ore
saptamanal pentru elevi este destul de mare, pornind de la un minim zilnic de 5,2-5,6 ore la clasa a V-a, la
6,2-6,8 ore la clasele a Vll-a si a Vlll-a. De asemenea, ordinul lasa la latitudinea scolii sa conceapa un
optional care poate include educatia copiilor pentru prevenirea riscurilor de dezastre naturale si de accidente.

Invatamantul primar se bucurd de aceeasi atentie ca si cel gimnazial, Ordinul MEN nr. 3371 din
12 martie 2013 fiind o dovada ca planurile cadru de invatamant si metodologia de aplicare a acestora sunt
in permanenta supuse unor revizuiri mai mult sau mai putin importante. Tabelul nr. 2 reprezinta planul-cadru
pentru invatamantul primar.

Tabelul nr. 2
Planul-cadru de invatamant pentru invatamantul primar

- . s Clasa
Arii curriculare Discipline P | m m v
Limbs si comunicare Limba si literatura romana’ 5 7 6 5 5
' Limba moderna 1 1 1 2 2
Matematica si stiinte ale naturii ST 9 9 4 4 4
T Stiinte ale naturii 1 1 1 1 1
Istorie - - - - 1
L Geografie - - - - 1
Om 5i societate Educatie civica - - - 1 1
Religie 1 1 1 1 1
Educatie fizica 2 2 2 2 2
Educatie fizica, sport si sanatate Joc si miscare . . . 1 1
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Arte Muzica si miscare 2 2 2 1 1

Tehnologii Arte vizuale si abilitti practice 2 2 2 2 1
Consiliere si orientare Dezvoltare personala 2 1 1 - -

19 | 20 20 20 21
Lot | o1 | o1 | o1 | o
| 19 | 20 20 20 21
20 | 2 21 21 22

1La clasa pregatitoare, clasa | si clasa a Il-a, disciplina se intituleaza Comunicare in limba roméana.
2 La clasa pregétitoare, clasa | si clasa a ll-a, se studiaza integrat disciplina Matematica si explorarea mediului.

Activitatile specifice educatiei pentru prevenirea riscurilor de dezastre se pot regasi la disciplinele
de istorie si geografie, aria curriculard "Om si societate”, cu conditia ca ele sa fie introduse in programa
acestora, dar si in curriculum-ul la decizia scolii, in discipline adecvate. Numarul de ore prevazut pentru
aceste discipline este relativ mic, dar poate fi suficient pentru derularea orelor de educatie pentru prevenirea
acestor riscuri.

Prin Ordinul 4694/2019 Ministerul Educatiei Nationale revine asupra planului de invatamant pentru
educatia timpurie, care reprezinta produsul curricular principal, si constituie componenta esentiald a
curriculumului pentru pentru aceasta varsta, documentul oficial, normativ si obligatoriu care jaloneaza
organizarea de ansamblu a procesului de predare-invatare-evaluare. El cuprinde toate activitatile de invatare
pentru fiecare grupa si fiecare nivel de varsta, numarul de ore aferente saptamanal fiecarei categorii/fiecarui
tip de activitati (tabelul nr.3).

Tabelul nr.3
Planul de invatamant pentru educatia timpurie
Intervalul de Categorii/ Numadrul de ore
varsta Tipuri de activitati de invatare Isdptamana
Jocuri si activitati liber-alese 10 h
Rutine si tranzitii 14 h
Activitdti tematice 1h
0 - 18 luni TOTAL 5h
Jocuri si activitati liber-alese 12%h
Rutine si tranzitii 10%h
Activitati tematice h
19 - 36 luni TOTAL 5h
Jocuri si activitati liber-alese 10 h
Activitati pentru dezvoltare personala 10 h
Activitati pe domenii experientiale h
37 - 60 luni TOTAL 5h
Jocuri si activitati liber-alese 10 h
Activitati pentru dezvoltare personala %h
Activitati pe domenii experientiale Y2 h
61-72/84 luni  |[TOTAL 5h

Acest plan nu prevede in mod expres activitati de educatie pentru prevenirea riscurilor de dezastre,
dar ele se se pot regasi la grupa de activitati pe domenii experientiale, la grupa de activitati tematice sau la
grupa "Rutine si tranzitii”.

Intr-o perspectiva scurta (initial anul scolar 2020/2021, insé fara o reglementare oficiald, ceea ce
inseamna o0 améanare de 1 an) sunt prevazute schimbari importante in programele-cadru de gimnaziu, care
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pot face loc unor activitati noi, precum cele de educatie pentru reducerea riscurilor de dezastre. Intr-o prima
varianta marile noutati sunt eliminarea notelor la materiile de religie, muzica si desen si educatie fizica i
sport, disparitia muzicii sau a desenului dintre orele obligatorii (copiii vor alege ce materie din cele doua
studiaza in fiecare an), eliminarea cu totul a materiilor “Consilierea si dezvoltarea personala” (care este
inclusa in orele de dirigentie) si “Educatia tehnologica”. In cea de-a doua variant3 este prevazuts disparitia
materiei “Limba latina”, ore mai putine la cea de-a doua limba modernd, la fizica, la chimie, la biologie, la
geografie si la istorie. Este prevazuta, de asemenea, disparitia disciplinelor de educatie tehnologica si de
consiliere si dezvoltare personala.

Activitatea educationala in domeniul situatiilor de urgenta in randul copiilor si a elevilor din Romania
se desfasoara in acord cu reglementarile organizatiilor internationale si a cadrelor de actiune de la Hyogo si
Sendai privind cresterea rezilientei societatii umane in fata catastrofelor naturale. Pe langa reglementérile
legale realizate de ministerul educatiei si de ministerul de interne, in Roménia este in curs de consolidare
sistemul prin care se urmareste asigurarea unei educatii superioare a copiilor si a tinerilor pentru prevenirea
riscurilor provocate de dezastrele naturale si de alte tipuri de dezastre. Acesta presupune crearea unei retele
care sa cuprinda ministerele amintite anterior, reprezentantii acestora din teritoriu, comunitatile locale, ONG-
uri diverse etc., care sa-si asume multe respnsabilitati legate de punerea in practica a acestei educatii.

Astfel, in conformitate cu prevederile Protocolului nr. 9647/ 62170/ din 08/16.07.2013, incheiat intre
Ministerul Educatiei Nationale si Ministerul de Interne, cele doua mari structuri guvernamentale isi propun
asigurarea unei pregatiri unitare, la nivel national, a copiilor, a elevilor si a studentilor din Romania pentru
formarea unui comportament adecvat in cazul producerii unor situatii de urgenta. Ca obiective generale
urmarite in educatia in domeniul situatiilor de urgenta sunt privilegiate:

a) cunoasterea formelor de manifestare a principalelor tipuri de risc, a masurilor de protectie,
precum si a modului de actiune si a comportamentului in situatia producerii lor;

b) formarea si dezvoltarea abilitatilor privind modul de comportare si modul de actiune in perioada
premergatoare, pe timpul manifestarii si pentru limitarea/inlaturarea consecintelor situatiilor de urgenta.

Pentru realizarea scopului si a obiectivelor incluse in acest protocol cele doua ministere au stabilit,
de comun acord, temele instructiv-educative si activitatile practice incluse in programele scolare si
extrascolare, dar si conditile pe care trebuie sa le indeplineascd manualele sau lucrarile suport pentru
predare (tabelele nr. 4, 5 si 6). Acestea trebuie sa fie in concordanta cu particularitatile de varsta specifice
nivelurilor din structura sistemului national de invatamant si adaptate factorilor de risc existenti in zona unde
este localizata institutia/unitatea de invatamant.

in ceea ce priveste predarea cunostintelor, cele doua ministere se implica, prin intermediul
directorilor de scoala, a IGSU a ISU judetene, in selectarea cadrelor didactice care primesc astfel de sarcini,
dar si in pregétirea lor.

O atentie aparte este acordatéd suporturilor de curs, publicatiilor, brosurilor si pliantelor ce au ca
obiect prevenirea riscurilor de dezastre, care trebuie elaborate impreund de cele doua entitati sau de
structurile lor descentralizate si puse la dispozitia altor ministere, organe centrale si organizatii
nonguvernamentale implicate, in scopul informérii populatiei si pregatirii propriului personal. Pentru 0 mai
bund accesibilitate, toate aceste instrumente sunt imediat postate pe site-urile MEN si IGSU. Trebuie
mentionat, de asemenea, c& materialele bibliografice care nu sunt elaborate in cadrul acestui parteneriat
trebuie sa obtina avizul din partea IGSU.

Pentru a sustine pregatirea teoretica, protocolul mentionat mai sus introduce obligativitatea
programérii si a desfasurarii semestriale a cel putin doua exercitii de simulare a dezastrelor in cadrul scolilor,
cu scopul de a verifica modul de comportare si de actiune a elevilor si a cadrelor didactice in cazul aparitiei
unei situatii de urgent, iar rezultatele lor trebuie consemnate intr-un raport de evaluare specific.

Pe 1&nga reglementarile privind curricula si modul de organizare a formarii elevilor, pregatirea pentru
riscurile de dezastre imbraca forma unor concursuri cu tematica de protectie civila, cum ar fi "Cu viata mea
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apar viata” si "Prietenul pompierilor”, care au frecventa anuala, dar si cercuri specifice domeniului, in care sa
se poata desfasura concursurile enuntate anterior.

Tabelul nr.4

Tematica orientativa, obiectivele didactice si modalitatile de realizare a acestora pentru invatamantul prescolar-

propunere agreata de MEN si MAI

Nr.crt. Tema din curricula Obiective urmarite

1 Efectele focului + sa inteleaga efectele distructive ale flacarilor si fumului asupra organismului;
« familiarizarea copiilor cu efectele pozitive tbenefice) ale utilizarilor focului.

2 Sursele de aprindere + sa identifice sursele de aprindere cu care vin in contact;

+ sa nu foloseasca sursele de aprindere a focului in gospodarie.

3 Urmérile incendiului * 58 cunoasca urmarile incendiilor asupra sénatatii oamenilor si asupra naturii vii;
+ sa inteleaga necesitatea prevenirii incendiilor pentru evitarea distrugerii
bunurilor si a mediului inconjurator.

4 Ce facem in caz de incendiu + sa inteleaga necesitatea evacuarii dintr-o cladire incendiata;

+ sa stie ca trebuie sa anunte adultii in caz de incendiu.

5 Dezastrele din Romania + sa identifice principalele dezastre care afecteaza comunitatea locala
tinundatiile; fenomenele meteo periculoase: ploi abundente, vanturi, tomade;
cutremurele; accidentele tehnologice; alunecarile de teren; incendiile; munitii
neexplodate).

6 dezastrelor asupra mediului * sa descrie si sa analizeze modificarile suferite de mediul inconturator ca urmare
a interventiei umane;

+ sa aplice modalitétile de interventie si de ocrotire a mediului ambiant.

7 Cum actionam in caz de + avertizarea si alarmarea in caz de dezastru;

dezastru + anuntarea adultilor despre o situatie de urgentg;
+ folosirea apelului de urgenta 112
+ sa cunoasca modul de utilizare a apelului de urgenta 112.
8 Cum actionam 1in caz de | * sa cunoasca necesitatea si sa utilizeze mitloacele de igiena individuala si
dezastru: igiena individuald si | colectiva.
colectiva dupa dezastru
9 Cum actionam in cazul situatiilor | *sa cunoasca modul de comportare in cazul descoperirii munitiilor neexplodate.
de urgenta: munitiile
neexplodate

10 Cum actionam in caz de | *sdcunoasca sisa aplice regulile de comportament pentru fiecare tip de dezastru

dezastru fnainte, pe timpul, | in parte.
dupd): inundatii,  cutremur,
alunecari de teren, poluari
accidentale:

11 Pregatirea rucsacului pentru | ¢ s& cunoasca ce trebuie sa contina rucsacul pentru situatii de urgenta

situatii de urgentad

12 Modalitati de realizare * Lectura dupa imagini;

* Povestire;

+ Convorbire: ,.De ce nu trebuie sa ne jucam cu focul" si "Sa nu ne jucam cu
chibriturile".

+ Joc de creatie cu subiect din viata cotidiana: "De-a pompierii".

+ Vizita la Muzeul National al Pompierilor/Sediile Inspectoratelor pentru Situata
de Urgenta tudetene /mun. Bucuresti/Servicii profesioniste sau voluntare pentru
Situatii de Urgenta.

+ Convorbire cu specialistii: ,Cum s& prevenim aparitia incendiilor".

Tabelul nr.5
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Tematica orientativa, obiectivele didactice si modalitatile de realizare a acestora pentru invataméantul

primar- propunere agreata de MEN si MAI

Nr.crt. Tema din curricula Obiective urmarite
1 Efectele focului * sa cunoasca efectele benefice ale utilizarii focului;
* 5a sesizeze urmarile incendiilor.
2 Sursele de aprindere + sa identifice sursele de aprindere cu care vine in contact;
+ sa invete sa utilizeze corect sursele de aprindere din gospodarie
3 Care sunt urmarile unui incendiu? | * sa cunoasca urmarile incendiilor asupra vietii si sanatatii oamenilor si
asupra naturii vii;
+ sa inteleaga necesitatea prevenirii incendiilor pentru evitarea distrugerii
bunurilor si a mediului
inconjurator.
4 Necesitatea asigurdrii prevenirii * sa-si dezvolte responsabilitatea pentru asigurarea vietii si sanatatii proprii
incendiilor si a celor din tur;
* sa cunoasca notiuni fundamentale de prevenire a incendiilor in
gospodarie.
5 Ce face in caz de incendiu? + sa inteleaga necesitatea evacuarii dintr-o cladire incendiata;
+ sa stie ca trebuie sa anunte adultii in caz de incendiu si sd le ceara
ajutorul.
6 Cum poate fi prevenit un incendiu? | ¢ sa recunoasca sursele potentiale si impreturarile favorizante care pot
declansa un incendiu;
+ sa manifeste un comportament preventiv la utilizarea surselor de
aprindere.
7 Cum poate fi stins un incendiu? * S@ cunoasca cu ce se poate stinge un inceput de incendiu;
+ sa inteleaga ca trebuie sa ceara atutorul adultilor pentru stingerea oricarui
inceput de incendiu.
8 Ce stim despre dezastre * sa cunoasca notiunea de dezastru, si sa identifice principalele tipuri de
dezastre
* sa recunoasca principalele cauze de producere si formele de manifestare
a dezastrelor naturale si a celor datorate activitatii umane
* sa cunoasca notiuni generale despre codul de culori pentru avertizare.
9 Dezastre datorate activitati umane | e sa sesizeze corespondenta dintre activitatea umana si dezastre
10 Dezastrele din Romania + sa identifice si sa localizeze principalele dezastre care afecteaza
comunitatea locala (inundatii;
fenomene meteo periculoase: ploi abundente, viituri, tomade; cutremure;
accidente tehnologice; alunecari de teren; incendii; munitii neexplodate)
11 Impactul dezastrelor asupra * sa descrie si sa analizeze modificarile suferite de mediul inconturator ca
mediului urmare a interventiei umane
+ sa aplice modalitatile de interventie si de ocrotire a mediului ambiant
12 Cum actiondm in caz de dezastru: | *sa cunoasca modul de utilizare al apelului de urgenta 112;
avertizarea si alarmarea in caz de
dezastru;  anuntarea  adultilor
despre o situatie de urgents;
folosirea apelului de urgentd 112
13 Cum actionam in caz de dezastru: | * sa cunoasca necesitatea si sa utilizeze mijloacele de igiena individuala si
igiena individuala si colectivd dupa | colectiva
dezastru
14 Cum actionaam in cazul unei situatii | * sa cunoasca modul de comportare in cazul descoperirii munitiilor
de urgenta: munitii neexplodate neexplodate
15 Cum actionam in caz de dezastru | * sa cunoasca si sa aplice regulile de comportament pentru fiecare tip de

(nainte, in timpul, dupa): inundatii,
cutremur, alunecari de teren,
poludri accidentale

dezastru in parte
* sa cunoasca si sa aplice regulile privind limitarea si inlaturarea efectelor
dezastrelor.
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Pregatirea rucsacului pentru situatii
de urgenta

Modalitati de realizare:

Tabelul nr.6

Tematica orientativa, obiectivele didactice si modalitatile de realizare a acestora pentru invataméantul
gimnazial- propunere agreatd de MEN si MAI

Tema din curricula

Efectele focului

Sursele de aprindere

Care sunt urmarile unui incendiu?

Necesitatea asigurarii prevenirii
incendiilor

Ce face in caz de incendiu?

Cum poate fi prevenit un incendiu?

Cum poate fi stins un incendiu?

Ce stim despre dezastre
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Dezastre datorate activitatii umane

Dezastrele din Romania

Impactul dezastrelor asupra mediului

Cum actionam in caz de dezastru:
avertizarea si alarmarea in caz de
dezastru; anuntarea adultilor despre o
situatie de urgenta; folosirea apelului de
urgenta 112

Cum actionam in caz de dezastru: igiena
individuala si colectiva dupa dezastru

Cum actionaam in cazul unei situatii de
urgenta: munitii neexplodate

Cum actionam in caz de dezastru
(inainte, in timpul, dupa): inundatii,
cutremur, alunecari de teren, poluari
accidentale

Pregatirea rucsacului pentru situatii de
urgentd

Modalitati de realizare:
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Pornind de la aceasta tematica, toate gradinitele si scolile propun proiecte de optionale, care
urmeaza sa fie discutate si aprobate de comun acord de directori si de reprezentantii ISU de la nivel judetean
sau cel al municipiului Bucuresti. Un astfel de proiect, realizat la initiativa ISU Dambovita din Targoviste
pentru ciclul prescolar, este inclus partial in tabelul nr.7. Dupa stabilirea principalelor coordonate ale
optionalului (denumire, arii curriculare, tipologie, duratd, mod de desfasurare, public vizat si initiator) este
prezentata programa sa propriu-zisa.

Tabelul nr. 7
Proiect de optional
Programa analitica pentru ciclul prescolar
Nr.crt. Elemente definitorii

1 Denumire optional
2 Arii curriculare

Tipul optionalului
Durata

Modul de desfasurare
Unitatea scolara
Initiator

Programa scolara

O[NP (W

Argumentul situat la inceputul prezentarii prezinta contextele in care este propus optionalul
"Dezastre naturale” (faptul c& nu existé o culturd de prevenire a dezastrelor si de rezistentd comunitar, lipsa
de investiti si a unei legislati ferme care s& previna cresterea vulnerabilitatii- despaduriri, locatii
necorespunzatoare si nerespectarea proiectelor de constructii etc.), alinierea sa la cerintele reglementarilor
actuale in ceea ce priveste respectarea particularitatilor de vérsta ale copiilor, obiectivele sale pe linia
pregatirii si a dezvoltarii personalitatii si a competentelor sociale individuale, a dezvoltarii unui comportament
responsabil fata de ei insisi si fatd de semenii lor.

Tot in cadrul argumentului, care reprezinta si o justificare a necesitatii aparitiei unui astfel de
optional pentru copii de varsta prescolara, este inclusa si structura sa in linii mari, respectiv obiectivele sale
cadru, obiectivele de referinta, standardele curriculare de performanta, unitatile de continut si valorile si
atitudinile care se doresc dezvoltate.

Obiectivele cadru reprezinta principalele elemente prin care urmeaza sa se asigure copiilor
prescolari cunoasterea, competentele necesare prevenirii si 0 conduitd adecvata in cazul aparitiei unor
dezastre in scoala lor si in afara acesteia. Proiectul de optional "Dezastre naturale” mentioneaza trei astfel
de obiective, respectiv:

1. Cunoasterea principalelor tipuri de risc, a formelor de manifestare a acestora, precum si a
terminologiei specifice;

2. Formarea si perfectionarea unor atitudini si comportamente responsabile in situata de urgent;

3. Dezvoltarea capacitatii de a folosi cunostintele in domeniul situatiilor de urgenta pentru reglarea
si influentarea comportamentului propriu si de grup, pentru dezvoltarea spiritului de solidaritate.

Pentru fiecare din aceste obiective cadru sunt stabilite obiectivele de referintd si sunt oferite
exemple de activitati de invatare. In acest fel se urmareste asimilarea unor cunostinte si acumularea unor
competente care s& permitd elevilor sa inteleaga continutul si formele de manifestare a dezastrelor, sa-si
modifice atitudinile si s& adopte un comportament de prevenire si de atenuare a consecintelor lor.

in ceea ce priveste exemplele de activitati de invatare, trebuie mentionat faptul ca unele din
instrumentele alese in acest sens nu indeplinesc conditiile legate de particularitatile de varsta si de intelegere
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a copiilor prescolari, cum este cazul referatelor, a compararii diverselor surse documentare sau imaginarea
unor strategii pentru prevenirea si reducerea efectelor dezastrelor.

Unitatile de continut din proiectul de optional "Dezastre naturale” sunt structurate pe capitole si pe
activitati si prevad, pe 1&nga aspectele teoretice, lucrari practice, ore de recapitulare si de evaluare (tabelul
nr.8). Ele sunt insotite de standardele curiculare de performanta, prin care se fixeaza cadrele teoretice si
practice ale invatarii si se verifica nivelurile schimbarii la nivelul atitudinilor si al comportamentului copiilor.

Tabelul nr.8.

Unitatile de continut in tematica orientativa propusa de MEN si MAI pentru ciclul prescolar
Capitole

Ce stim despre dezastre

Cum actiondm in caz de dezastru

Gestionarea dezastrelor

Programul de educatie privind dezastrele naturale vizez&, pe 1&nga intelegerea fenomenelor
periculoase, formarea unor valori si atitudini concentrate pe grija pentru viata personala si a celorlalti, ca si
preocuparea pentru ocrotirea mediului inconjurétor. Alte valori proprii unui astfel de proces educativ sunt:

* motivatia pentru aplicarea cunostintelor intr-un mod responsabil faté de om;

+ dobandirea unui comportament responsabil;

* dezvoltarea spiritului critic, a unei viziuni pozitive si a tolerantei;
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* interesul pentru aplicarea cunostintelor in viata cotidiana;

* interesul faté de noile realizéri ale stiintei si civilizatiei.

In acest proces educativ copilul este coautor, de aceea este necesard modificarea rolului
educatoarei in directia cresteraii flexibilitatii, disponibilitatii la schimbare, deoarece nu totul poate fi programat.
Plecand de la problemele cauzate de numeroasele calamitati naturale si erori umane, optionalul isi
concentreaza atentia pe tematici in relatie cu calitatea mediului si a vietii: simtul responsabilitétii, spiritul de
initiativé, autonomia, colaborarea/solidaritatea.

Pentru indeplinirea obiectivelor prezentei cercetari, a fost analizat si proiectul de optional propus
de ISU Dambovita pentru elevii din ciclul primar, elevi care au parcurs sau sunt pe cale sa parcurga mai
multe discipline si mai multi ani de studiu si care au un nivel de intelegere mai ridicat decét copiii prescolari.
Desi primele elemente definitorii ale proiectului par identice, trebuie mentionat faptul ca diferentele apar la
nivelul de detaliere a cunostintelor, la instrumentele pedagogice utilizate si la obiectivele cadru si de referinta,
care sunt mult mai bine detaliate, mai accentuate si mai mobilizatoare pentru elevii scolilor primare. Educatia
elevilor trebuie sa continue asimilarile realizate la ciclul de pregatire prescolar la un nivel superior, care sa
faciliteze o ntelegere mai buna a prevenirii si a etapelor specifice manifestarii si reducerii consecintelor
efectelor dezastrelor, a prevenirii.

Comparativ cu varianta conceputa pentru ciclul prescolar, proiectul propus nu contine prea multe
elemente de specificitate atunci cand prezinta argumentele necesitatii educatiei despre prevenirea
dezastrelor, obiectivele cadru si cele de referinta. In mod similar stau lucrurile si in ceea ce priveste unitatile
de continut (tabelul nr.9), care sunt, de fapt, identice cu cele concepute pentru ciclul prescolar. Din acest
punct de vedere, chiar daca este vorba de acelasi optional, activitatile prevazute nu pot avea aceeasi
denumire si acelasi continut. Unitatile de invatdmént, standardele curriculare de performanta si valorile si
atitudinile similare pentru cele doua cicluri educationale se potrivesc mai mult pentru elevii din scoala primara,
si mai putin pentru copii de la gradinita. Acestia din urméa au limite firesti, legate de vérsta, atunci cand trebuie
sa invete sa acorde primul ajutor in caz de dezastru, sa identifice zonele de risc din localitate, sa reactioneze
in vederea protejarii colective, sa limiteze si sa inlature urmarile catastrofelor sau s& inteleaga organizarea
sistemului romanesc de interventie in astfel de cazuri. Dar si alte activitati incluse in cadrul ciclului prescolar
sunt destul de dificile pentru a fi predate ca atare copiilor de la gradinita.

Tabelul nr. 9
Unitatile de continut in tematica orientativa propusa de MEN si MAI pentru scoala primara

Nr.crt. Capitole
1 Ce stim despre dezastre

2 Cum actiondm in caz de dezastru

22



3 Gestionarea dezastrelor

Daca in privinta unitétilor de continut, a sferei curriculare si a denumirii optionalului referitor la
dezastrele naturale pentru ciclul prescolar si primar, diferentele nu reprezinta obstacole de luat in seama in
ceea ce priveste eficacitatea pregatirii copiilor, selectia modalitatilor de realizare a invatarii si continutul lor
au o importanté deosebita in dezvoltarea unor atitudini si comportamente noi, favorabile prevenirii si atenuarii
efectelor evenimentelor catastrofale. intelegerea acestor fenomene, dar si modul in care diversi specialisti
realizeaza transpunerea lor in instrumente si modalitati specifice, adicd in adevérate suporturi pentru
educatia copiilor, reprezinta, alaturi de alegerile si de prestatia educatorilor, a invatatorilor si a profesorilor,
cea mai buna cale de urmat in procesul de asimilare rapida a noi cunostinte si de dezvoltare a unui
comportament adecvat in cazul aparitiei unor catastrofe. Procesul de invatare va fi eficace dacé
educatorul/invatatorul/profesorul va tine cont de capacitatea de intelegere a copiilor, care se schimba destul
de repede, si de faptul c& subiectul este unul care se reia anual la un nivel nou de complexitate pana la
terminarea liceului si poate continua si in timpul cursurilor universitare.

I1.1.2. Reglementari in Republica Bulgaria

in ultimii ani, Bulgaria a fost afectata de o serie de catastrofe care si-au pierdut viata si au cauzat
pagube semnificative infrastructurii in domeniile energiei, resurselor de apa, telecomunicatiilor,
transporturilor, sanatatii publice, educatiei, patrimoniului cultural si ariilor naturale protejate, precum si
industriei si agriculturii. Potrivit datelor statistice, de-a lungul anilor, Bulgaria a fost afectata in principal de
inundatii, temperaturi extreme, furtuni, incendii si cutremure.

Recomandarile Uniunii Europene privind adoptarea unei noi strategii privind prevenirea si reducerea
riscurilor de dezastre au gasit un raspuns favorabil si in Bulgaria, unde guvernul si organismele sale s-au
implicat intr-un proces intens de analiz&, de colaborare si de planificare pe baza unor reguli si valori noi, care
a determinat si aparitia de noi acte si ajustarea legislatiei existente in conformitate cu noul continut strategic.

Riscurile fatd de dezastrele naturale, ca si a celor cu caracter climatic au fost analizate si incluse
intr-o serie de documente elaborate in ultimii 5 ani, respectiv:

* Legea privind protectia impotriva dezastrelor, modificata ultima data in anul 2017;

* Planul de gestionare a riscului de inundatii, apaarut in anul 2016;

+ Evaluarea presiunii si impactului asupra apelor de suprafata si subterane din schimbarile climatice
si evaluarea disponibilitatii apei pentru sectoarele economice, realizata in anul 2016;

* Analiza si evaluarea riscului si vulnerabilitatii sectoarelor din economia bulgara din cauza
schimbarilor climatice, in anul 2014;
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* Evaluarea strategica de mediu in cadrul PO ,Mediu 2014-2020", 2014;

+ Strategia de reducere a riscurilor de dezastru pentru perioada 2014-2020 si Programul national de
protectie impotriva dezastrelor pentru perioada 2014-2018;

* Alte legi sectoriale, strategii si planuri de actiune strategice si programe pentru punerea in aplicare a
planurilor: Strategia de reducere a riscurilor de dezastru 2014-2020, Programul national de protectie
impotriva dezastrelor 2014-2018 etc.

Asa cum apare in paragraful de mai sus, in anul 2017 a fost adoptata Legea privind protectia
impotriva dezastrelor, care reglementeaza protectia populatiei in caz de dezastre din tara. Aceasta lege a
fost adoptata dupa o evaluare aprofundata si o justificare stiintifica pentru conceperea noii politici de stat in
domeniul protectiei populatiei. In aceasta perioadd au fost intocmite documente prenormative, cum ar fi
evaluarea riscului infrastructurii critice si a slocatiilor critice, strategia si programul national de protectie
impotriva dezastrelor si strategia nationala de reducere a riscurilor. Legea privind protectia impotriva
dezastrelor reglementeaza relatiile publice legate de asigurarea protectiei vietii si sanatatii populatiei,
protectia mediului si a proprietatii in caz de dezastre.

In conformitate cu prevederile sale, organele puterii executive, persoanele juridice si actorii
economici si sociali organizeaza protectia in caz de dezastre in indeplinirea functiilor care le sunt atribuite,
avand in vedere si actele normative care le reglementeaza activitatea. Actiunile lor sunt coordonate de un
sistem de salvare unificat (SSU) pentru protectia impotriva dezastrelor. Protectia impotriva dezastrelor se
realizeaza la nivel national, regional si local.

Un element nou al protectiei, impus de Uniunea Europeand, vizeaza cresterea importantei
preventiei, respectiv a activitatilor de pregatire si de reactie la dezastre. Activitatea preventiva are o
importanta deosebita in noile amendamente care au aparut odata cu adoptarea noii strategii nationale de
reducere a riscurilor. Ca atare modificarile legii au insistat pe acordarea de prioritate prevenirii riscurilor de
dezastre pentru a reduce riscul de dezastre.

Pentru a raspunde in cele mai bune conditii provocarilor prevenirii riscurilor de dezastre naturale si
accidente si a crea un sistem nou, operational si eficient in acest sens, pe langa guvern a fost infiintat un
Consiliu pentru reducerea riscurilor de dezastru, care a actualizat legislatia existenta si a conceput doua
documente vitale pentru managementul si gestiunea situatiilor de urgenta, respective Strategia nationala de
reducere a riscului de dezastru si Programul national de reducere a riscurilor de dezastru.

Strategia nationala de reducere a riscului de dezastru si-a propus sa contureze un cadru coerent
pentru stabilirea prioritatilor strategice de actiune in vederea prevenirii si a reducerii riscului de dezastru si
sa sprijine punerea in aplicare a masurilor pentru implementarea acestora la nivel national, regional, si local.
Strategia si-a propus, de asemenea, identificarea si prioritizarea zonelor specifice de cooperare
transfrontaliera si regionald, precum si asigurarea abordarii problemelor intr-un mod coordonat, cu o
perspectiva pentru dezvoltarea capacitatii de prevenire si reducere a riscului de dezastru pe termen lung.

Societatea bulgara a subestimat si subestimeaza importanta activitatilor preventive, prin care
dezastrele pot fi nu numai asteptate, ci si gestionate. Eforturile institutiilor responsabile vizeaza in primul rand
dezvoltarea capacitatilor de raspuns la dezastre. In acest sens educatia copiilor si a tinerilor este calea cea
mai sigura de actiune si de succes. Persoanele mature sunt mai indepartate de procesul de invatare, dar pot
prelua de la copii si tineri multe informatii in acest sens. Gandirea pozitiva asupra posibilitatii de prevenire si
de gestionare a riscului de dezastre trebuie formata in cadrul managementului, al specialistilor si al
formatorilor, care in cea mai mare parte sunt din sistemul educational.

Aceasta schimbare de paradigma se bazeaza pe valori mai noi sau mai vechi, dar conditia necesara
este cea a insusirii si a respectarii lor de catre institutiile implicate si de catre oameni. Aceste valori sunt
transmise si respectate dupa un proces educational adecvat.

Strategia de reducere a riscurilor de dezastru pe perioada 2014-2020 se bazeaza pe valori cheie,
precum gandirea pozitiva, perspectiva, constientizarea, cultura, egalitatea, responsabilitatea, cooperarea,
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continuitatea si vointa politica. Analiza lor detaliata nu trebuie sa faca obiectul prezentului ghid, dar prezenta
unora dintre ele este legatd stans de modificarile de comportament care trebuie impregnate copiilor Si
tineretului.

Astfel, un factor important in ceea ce priveste riscul de dezastre este formarea unei culturi de
prevenire, precum si a unui comportamentul adecvat al intregii societati in timpul evenimentului periculos.
Consolidarea unei culturi individuale si publice privind riscul de dezastru are un impact pozitiv asupra
proceselor decizionale, asupra dezvoltarii cadrului de reglementare si organizarii si alocarii resurselor
necesare pentru prevenirea si inlaturarea consecintelor lor. Acest lucru va asigura punerea in practica a unei
politici eficiente de reducere a dezastrelor.

Acest prim factor este indisolubil legat de o alta valoare indispensabila: responsabilitate. Reducerea
riscului de dezastru este o expresie a responsabilitatii morale si sociale la toate nivelurile de management,
dar si la nivel individual. Atat direct, cat si indirect, liderii responsabili trebuie sa creada si sa caute implinirea
cauzei umanitare a gestionarii dezastrelor. Responsabilitatea publica asumata odata cu participarea lor la
gestionarea riscurilor de dezastru necesita o definitie strictd a responsabilitatilor si o personalizare clara a
implementarii lor.

Aparitia dezastrelor a intregistrat o crestere ingrijoratoare de frecventa si de gravitate, care de multe
ori depaseste capacitatea de raspuns a unui stat. Solidaritatea internationala devine astfel o necesitate, iar
cooperarea o valoare.

Statele moderne nu sunt singure in provocarile diverselor dezastre. Eforturile lor de reducere a
riscurilor sunt sustinute de actiuni comune ale altor tari in cadrul ONU si de un cadru de reglementare
coordonat. Documentele Strategiei Internationale pentru Reducerea Dezastrelor (ISDR), stabilite n anul
2000 de Adunarea Generala a ONU, ofera un cadru corespunzator in gestionarea riscurilor de dezastru. O
serie de documente UE reprezinta baza pentru imbunatatirea si coordonarea actiunilor si a rezultatelor de
gestionare a riscului de dezastru la nivel international. Cooperarea dintre tari iconsolideaza pregatirea in caz
de dezastre si capacitatea de reactie printr-o abordare echilibrata ghidata de doua principii: responsabilitate
nationala si solidaritate a UE.

Scopul programului national si al politicii de stat pentru protectia impotriva dezastrelor este cel
prevenire, control si depasire a consecintelor acestora, de protejare a vieii si a sanatatii populatiei, a valorilor
culturale. Principala prioritate a Programului National pentru Protectia Dezastrelor 2014-2018 este acela de
a efectua analiza si evaluarea riscurilor de dezastru pe teritoriul Republicii Bulgaria si de ale cartografia.

Legea privind protectia impotriva dezastrelor reglementeaza si participarea si asistenta persoanelor
fizice, a persoanelor juridice si a societatilor comerciale in caz de dezastre. Modificérile aduse legii obliga
fiecare persoana sa ofere asistenta in conformitate cu capacitatile sale, la cererea primarului sau a sefului
de operatiuni si sa permita functionarilor autorizati sa efectueze evaluarile si anchetele relevante necesare
in legatura cu acordarea asistentei.

Sectiunea privind declararea starii de urgentd sufera modificari si completari serioase la lege.
Declaratia starii de urgenta este clar mentionata in cee ace priveste nivelul sau, zona si masurile luate.
Modificarile precizeaza in mod clar patru conditii in care un primar are motive pentru emiterea unui ordin de
urgenta.

Sectiunea de asistentd si reabilitare a fost modificatd pentru a determina posibilitatile Comisiei
interdepartamentale pentru reabilitare si asistenta, de pe langa Consiliul de Ministri, de a furniza fonduri
pentru prevenire, precum si conditiile necesare. Asigurarea resurselor este o sectiune care a suferit multe
schimbari in cee ace priveste formularea sprijinului financiar si logistic al protectiei impotriva dezastrelor.

Legea privind protectia impotriva dezastrelor face trimiteri la peste 130 de acte normative. O
schimbare importantd, in contextul ultimelor modificari, este indusa in Legea cu privire la autonomia i
administratia locala. Aceasta ofera competente autoritatilor locale, consiliului municipal si primarului, de a
decide cu privire la aspectele legate de protectia impotriva dezastrelor (articolele 17 si 46).

25



Legea apei, adoptata in acelasi context, contine o serie de norme referitoare la impactul periculos al
apei si la gestionarea riscurilor conexe. Aceste probleme au fost deosebit de relevante in ultimii ani in ceea
ce priveste daunele suferite si victimele inundatiilor. impreuna cu obligatiile localittilor de intretinere si
curatare a albilor raurilor, de o importanta deosebita in ultimii ani se dovedeste si problema responsabilitatii
intretinerii barajelor din tara, marea majoritate a acestora fiind in proprietate locala.

Odata cu introducerea cerintelor Directivei privind inundatiile in Legea privind apa, au fost create
conditii pentru planificarea pe termen lung a gestionarii riscului de inundatii. In urma evaluérii riscurilor, va fi
dezvoltat un program de actiuni si masuri pentru reducerea riscului de inundatii, cu accent pe prevenire,
protectie si pregatire, inclusiv previziunile privind inundatiile si sistemele de avertizare timpurie. in plus,
structurile specializate existente ,Geoprotectia” ofera asistenta de specialitate in caz de dezastre si situatii
de urgenta legate de geoprotectie. Cu toate acestea, activitatile legate de reducerea riscului de dezastru si
schimbarile climatice sunt insuficient integrate, deoarece se manifeta si lipsa unei strategii nationale de
adaptare la schimbarile climatice.

Una din principalele probleme cu care se confruntd educatia copiilor si a elevilor pentru prevenirea
riscurilor de dezastre este lipsa de formari cuprinzatoare a cadrelor didactice si a altor furnizori din acest
domeniu, care sa fie suficient de bine pregétiti pentru predarea in scoli sau in companii, in institutii etc.
Formarea privind protectia in caz de dezastre in sistemul de invatamant public este reglementata de
Regulamentul privind structura si activitatea Ministerului de Interne. Conform Legii Ministerului de Interne,
aceastd institutie asista autoritatile executive in indeplinirea functiilor lor de protectie impotriva dezastrelor si
propune linii directoare privind instruirea in protectia impotriva incendiilor, dezastrelor si a situatiilor de
urgenta si participa la dezvoltarea programelor de instruire, a materialelor de instruire si ajutor.

Construirea unei culturi a protectiei impotriva dezastrelor prin utilizarea educatiei si formarii pentru
a preveni si a reduce riscul si a creste gradul de pregatire a populatiei este una dintre principalele prioritati
ale Strategiei de reducere a riscurilor de dezastru pe perioada 2014-2020. Strategia prevede includerea
principiilor de baza, a obiectivelor si a activitatilor legate de reducerea riscului de dezastru in programele de
formare la toate nivelurile posibile si asigurarea accesului in conditii de egalitate. Aceasta strategie indica
faptul c& educatia si formarea ar trebui s& dobandeascé un caracter complex, acoperind eforturile institutiilor
responsabile si competente cu garantii pentru dobandirea cunostintelor si abilitatilor necesare. Pentru
aceasta ar trebui acordata o atentie semnificativa aplicérii metodelor moderne de transfer de cunostinte,
promovand implementarea programelor de evaluare a riscurilor si de pregatire pentru dezastre in sistemul
fnvatamantului liceal si superior.

Strategia indica si necesitatea dezvoltarii de programe de formare pentru reducerea riscului de
dezastru, destinate planificatorilor, autoritatilor locale si administratiilor districtuale. Ea subliniaza, de
asemenea, necesitatea dezvoltarii si adoptarii de programe pentru desfasurarea unor cursuri de instruire
specializate, cu simulari si exercitii de raspuns la diverse pericole pentru asezari, pentru obiective importante
ale infrastructurii publice, inclusiv scoli, lund in considerare rolul voluntarilor in consolidarea capacitatii
locale de a face fata dezastrelor.

Programul national de protectie impotriva dezastrelor pe perioada 2014-2018 a precizat ca
Ministerul educatiei aproba programe de formare, instructiuni, indrumari etc. pentru gradinite si scoli, precum
si planuri standard de pregatire pentru protectia impotriva dezastrelor a personalului de conducere si a
cadrelor didactice din sistemul de invatdmant public. In plus, prin unitatile sale regionale, controleaza
formarea si educarea personalului de conducere, a cadrelor didactice si a personalului de asistenta pentru a
actiona in caz de dezastre, in coordonare cu unitatile regionale relevante ale Ministerului de interne.

Conform proiectului din anul 2015 al Ministerului educatiei si stiintei, au fost elaborate instructiuni
pentru desfasurarea instruirii pentru protectie in caz de dezastre si pentru acordarea primului ajutor medical
in sistemul de invatamant public, iar pregatirea elevilor se realizeaza in limitele continutului educational
determinat de standardele educationale de stat la orele de dirigentie.
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Un alt regulament, care stabileste standardul educational de stat in domeniul protectiei in caz de
dezastre si accidente este Ordonanta nr.13/2016 privind educatia civica, sanitara, de mediu si interculturala.
in articolul 11, alineatul 1, subiectul "Protectia populatiei in caz de catastrofe naturale, accidente si acordarea
de prim ajutor” este inclus intr-un numar de 9 domenii tematice, care trebuie dezbatute la orele de dirigentie.

Conform acestei ordonante, protectia populatiei in caz de catastrofe naturale si accidente si
acordarea de prim ajutor este parte a educatiei cetatenesti, de sanatate, de mediu si interculturale.

in sistemul de invatamant prescolar si scolar din Republica Bulgaria, formarea in domeniul
protectiei in caz de dezastre se desfasoard in conformitate cu standardele educationale de stat si prin
extinderea si completarea actualului continut integrat de discipline. Ministrul Educatiei si Stiintei, in
coordonare cu Ministrul de Interne, aproba cerintele de formare in domeniul protectiei impotriva dezastrelor
in sistemul de educatie prescolara si scolara.

Educatia copiilor prescolari se realizeaza conform continutului ariilor educationale ,Lumea sociala”
si ,Lumea naturald”, determinate conform cerintelor nationale pentru educatia si pregatirea prescolara.
Educatia elevilor din clasele I-XII se realizeaza in functie de continutul educational, determinat de cerintele
educationale de stat pentru educatia primara, gimnaziala si liceala. Formarea este de asemenea inclusa in
cursurile practice (simularile) stabilite pentru studiul si implementarea planului de protectie impotriva
dezastrelor pentru rezidenti. O lectie practica (simulare) pentru punerea in aplicare a planului scolar de
protectie n caz de dezastru si acordarea primului ajutor se tine cel putin o data pe an cu elevi din toate
clasele.

in randul bunelor practici in ceea ce priveste informatiile disponibile si materialele de instruire
privind dezastrele si accidentele care sunt utilizate de comunitatea scolaré din Bulgaria, pot fi mentionate
instructiunile metodice care se regasesc in ,Cartea profesorului de instruire pentru protectie in caz de
dezastre si accidente”, care a fost conceputa special pentru profesorii din sistemul de educatie scolara.
Aceasta include metodologii pentru introducerea unor instrumente de formare eficiente si moderne pentru
protectia dezastrelor si accidentelor. Cartea este distribuita de inspectoratele regionale pentru educatie din
tard. Instructiunile sale au fost revizuite si asamblate in cadrul proiectului ,Prevenirea dezastrelor si a
accidentelor prin sistemul de invatamant gimnazial din Bulgaria”, implementat prin parteneriat intre Ministerul
Educatiei si Stiintei, Ministerul Situatiilor de Urgenta si UNDP si se adreseaza profesorilor.

Cunoasterea numérului unic de urgentd 112 si acordarea primului ajutor sunt raspéndite in
educatia pentru protectia impotriva dezastrelor si accidentelor. Oficialii din directiile regionale respectiv
,Siguranta impotriva incendiilor si protectia populatiei” si Crucea Rosie Bulgara acorda asistenta scolilor in
desfasurarea de ore practice sau teoretice in procesul de instruire pentru protectie in caz de dezastru si
acordarea primului ajutor. Crucea Rosie Bulgara asigura instruirea in caz de dezastre si raspuns la accidente.
Numeroase instruiri au fost efectuate in exercitii separate de voluntari prin Crucea Rosie Bulgara si Crucea
Rosie a Tineretului Bulgar, prin mai multe campanii active de acordare a primului ajutor. Programa de biologie
are prevazute in programa sa ore pentru instruirea acordarii primului ajutor, care totusi, sunt insuficiente
pentru a dobéndi cunostintele si competentele necesare in asemenea cazuri.

II.2. EDUCATIA PENTRU PREVENIREA RISCULUI DE DEZASTRE NATURALE SI
ACCIDENTE IN GRADINITELE S| SCOLILE GIMNAZIALE DIN JUDETUL DOLJ SI DIN
DISTRICTUL VIDIN. O ANALIZA A SITUATIEI EXISTENTE

Pentru 0 mai buna caracterizare a situatiei educatiei pentru prevenirea riscului de dezastre i
accidente in zona delimitata de proiect, pe 1anga observarea documentara s-a recurs si la observarea directa,
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pe baza de chestionar, in cadrul unei anchete statistice extinse la mai multe gradinite si scoli primare si
gimnaziale din judetul Dolj si din districtul Vidin. Pentru realizarea instrumentelor de observare au avut loc
mai multe discutii preliminare fata in fata si telefonice cu conducerea unitatilor scolare si cu cadrele didactice
implicate in studiu. Chestionarele au fost concepute pentru fiecare segment de unitati scolare inclus in
proiect, respectiv unul pentru invatamantul prescolar (Ch36/2020) si altul (Ch15/2020) pentru invatamantul
scolar primar si gimnazial. La primul chestionar au fost implicate 7 gradinite, de la care au oferit raspunsuri
63 de educatoare/educatori, iar la cel de-al doilea chestionar au fost selectate, de asemenea, 6 scoli
gimnaziale, respectiv un numar de 70 de invatatori/ profesori.

Avénd in vedere ca aceste volume ale esantioanelor sunt importante ca dimensiune, consideram
ca raspunsurile oferite ofera nu numai informatii orientative, care sunt specifice unei anchete obisnuite, ci
informatii destul de riguroase, apropiate din acest punct de vedere de potentialul unui sondaj statistic.

I1.2.1. Analiza situatiei existente in invatamantul prescolar

Dupa cum se observa din figura nr. 1, activitatile didactice care au ca obiect prevenirea riscurilor
si inlaturarea efectelor dezastrelor naturale si a accidentelor se regasesc la toate gradinitele incluse in
esantion, evident, cu unele elemente specifice de la o unitate scolara la alta. Din discutiile preliminarii a
reiesit, de asemenea, ca acestei educatii i se acorda o atentie binemeritata, in conditiile in care instrumentele
pedagogice de care se dispune sunt mai rare, iar formarea educatorilor vizeaza numai aspectele tehnice ale
riscurilor de dezastre.

® Da
® Nu

Nu stiu

Figura nr. 1. Realizarea educatiei privind prevenirea si inlaturarea efectelor dezastrelor in unitétile
prescolare

La intrebarea referitoare la existenta unui proiect (disciplind optionald) pentru educatia copiilor
privind riscurile de dezastre, marea majoritate a cadrelor didactice (90,7%) au raspuns pozitiv, in timp ce
6,8% au sustinut ca nu exista un astfel de proiect, iar 2,5% dintre repondenti au declarat c& nu stiu nimic
despre existenta sau inexistenta sa (figura nr. 2). in opinia nostra, aceste raspunsuri nu se refera la procesul
educational ca atare, care include cunostinte referitoare la riscurile de dezastre, ci la o discipling optionala
sau la un proiect de sine statator, iar aici pot sa apara confuzii. Un astfel de proiect poate sa fie inclus la o
alta disciplina, unde i de rezerva un buget de timp specific, fara sa constituie o disciplina de sine statatoare.
Surpinde insa faptul ca unele cadre didactice nu fac aceasta delimitare si considera ca nu exista sau nu stiu
despre existenta unui instrument clasic pentru educatia copiilor in vederea prevenirii si inlaturarii efectelor
dezastrelor naturale si ale accidentelor.
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Figura nr. 2. Existenta unui proiect (disciplind) optional (&) in unitatile prescolare

In ceea ce priveste realizarea proiectului (disciplinei) optional(e) pentru prevenirea si inldturarea
riscului de dezastre naturale si accidente, parerile sunt impartite intre doua grupuri mari de repondenti (figura
nr. 3):

- cei care considera ca un astfel de demers este conceput la unitatea scolara (42,6%);
- cei care considera ca proiectul este inspirat de ISU judetean (57,4%).

Reglementarile in vigoare mentioneaza faptul ca programa specifica lectiilor de prevenire a
riscurilor din scoli trebuie s& aiba si un aviz al ISU din judet, ceea ce se intdmpla in primul caz, in care
proiectul este conceput de unitatea scolara. In ambele cazuri este necesar un aviz al ISU, ceea ce inseamna
ca in ambele cazuri s-a procedat corect in ceea ce priveste continutul si obiectivele acestei educatii.
Diferentele care apar tin de instrumentele si modalitatile pedagogice alese de fiecare unitate educationala,
ceea ce influenteaza calitatea si eficacitatea invatarii.

@ De catre cadrele din gradinita, dupa o
conceptie proprie;

@ Dupa un proiect optional propus de 1SJ;
Dupa un proiect propus de ministerul
educatiei;

@ Dupa un proiect propus de ISU din
judet;

@ Dupa un proiect propus de primarie.

Figura nr. 3. Implicarea in realizarea proiectului optional pentru educatia copiilor in vederea prevenirii
riscurilor de dezastre naturale si accidente

Frecventa orelor de educatie pentru prevenirea riscurilor de dezastre este destul de eterogena,
dacad avem in vedere raspunsurile oferite de repondentii la chestionare (figura nr.4). Astfel, 46,3% dintre
acestia considerd ca predarea trebuie s& se faca ori de céte ori este nevoie, 31,5% mentioneaza o ora/luna,
16,7% ofera varianta de raspuns cu o ord/saptdamana, iar diferenta de 4,5% de o ora/2 saptamani.

Acesta dispersie accentuata se inregistreaza atét intre unitatile prescolare, cét si in interiorul
aceleiasi unitati, intre cadrele sale didactice. O astfel de situatie poate fi asociata cu o anumita in ceea ce
priveste pregétirea copiilor pentru prevenirea riscului de dezastre si cu un management mai putin eficace din
acest punct de vedere. Aceasta ezitare referitoare la periodicitatea pregatirii este si rezultatul unor lipsuri in
reglementarile si in strategia nationala de educatie pentru prevenirea riscurilor de dezastre.
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@ 1ord/luna;
® 1 ordla 2 sdptdmani;
1 ora pe saptamana;
@ Ori de cate ori se considerd necesar;
@ 1 ord pe semestru.

Figura nr.4. Fondul de timp aferent educatiei privind prevenirea riscurilor de dezastre

Activitatile didactice pentru prevenirea riscurilor de dezastre cu copii prescolari sunt realizate de
educatoarea grupei, in proportie de 96,3%, pentru restul de 3,7% fiind indicat responsabilul cu prevenirea
riscurilor de dezastre din unitatea prescolara (figura nr. 5). Este insa putin probabil ca aceasté a doua varianta
sa fie viabila si credibila, deoarece cercetari anterioare la liceele din aceeazi zona au aratat ca acest
responsabil nu este implicat decéat in formarea cadrelor didactice, si nu intervine in pregatirea elevilor decat
din postura de diriginta (€) a (al) unei clase.

@ Educatoarea;

@ Responsabilul cu prevenirea riscului de
dezastre din gradinita;
Directorul gradinitei;

@ Un reprezentant al ISU Dolj;

@ Un reprezentant desemnat de 1SJ Dolj.

Figura nr. 5. Titularul educatiei pentru prevenirea riscurilor de dezastre in unitatile prescolare

Evenimentele educationale din cadrul unitatilor prescolare au un statut aparte, care tine de vérsta
frageda a copiilor si de cerintele specifice acestei varste. Planificarea orelor trebuie sa fie cunoscuta si de
parinti, deoarece este posibil sa fie necesare instrumente si imbracédminte specifice, de exemplu, decalaje
ale programului educational normal etc. De asemenea, la simuléri si la orele in care se dezbat evenimente
periculoase este necesar sa fie implicati parteneri diversi, cum ar fi politia, ISU, Crucea Rosie, agenti
economici, reprezentanti ai organizatiilor publice etc., care cunosc mai bine aceste evenimente si stiu sa le
prezinte mai adecvat pentru a fi retinute de catre copii.

Sfera mai largé a parteneriatului réspunde mai bine eficacitatii invatarii, complexitatii continutului
programei de pregatire, necesitatii de a se dispune de o gama diversa de instrumente educationale si de
modele pedagogice moderne si inovative. Cu cat acest parteneriat este mai larg, cu atat acest set de
elemente este mai bogat si mai flexibil. Din acest punct de vedere, se poate considera ca nivelul de implicare
a parteneriatului depinde de complexitatea continutului educational si de implicarea unitatii prescolare in
aceasta educatie.
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Raspunsurile oferite de cadrele didactice masoara si acest nivel de implicare in actul educational,
atat al unitatii prescolare, cat si al partenerilor care pot fi atrasi in acest sens (figura nr. 6). Astfel, o pondere
de 59,3% dintre repondenti includ in acest parteneriat gradinita, cu cadrele sale didactice, parintii si alti
parteneri educationali (politie, ISU, Crucea Rosie).

@ Numai de cétre cadrele didactice ale
gradinitei;
@ De catre cadrele didactice si parintii

elevilor;
De catre cadrele didactice, de parintii si

de alti parteneri educationali (politie,
pompieri etc);
@ De citre cadrele didactice, de parinti, alti
parteneri educationali, de agenti econ...
@ de catre ISU judetean.

Figura nr. 6. Parteneriatul implicat in planificarea activitatilor educationale privind prevenirea riscurilor de
dezastre la copiii prescolari

O parte importanta din raspunsuri (33,3%) considera ca planificarea activitatilor educative este
realizata exclusiv de catre unitate prescolara, in timp ce doar o mica parte din cadrele didactice incluse in
cercetare sustin ca aceasta activitate este realizata exclusiv la nivelul gradinitei.

Procesul educational privind prevenirea riscurilor de dezastre naturale si accidente la copii trebuie
s& asigure asimilarea unor cunostinte si insusirea unor comportamente specifice, caracterizate prin cresterea
capacitatii de anticipare si a responsabilitatii, acesta din urma insemnand, intre altele, si participarea la
inlaturarea efectelor aparitiei unor astfel de fenomene. Pe de alté parte, acest proces educational trebuie sa
ofere copiilor cunostintele necesare, care sa le pemita sa se protejeze in orice moment si in orice loc s-ar
afla acestia atunci cand se declanseaza un dezastru natural. Figura nr. 7 prezinta repartitia raspunsurilor
cadrelor didactice la acest ultim aspect/scop al educatiei pentru prevenirea riscului de dezastre.

® Protejarea copiilor la gradinita;

@ Protejarea copiilor in familie;
Protejarea copiilor in cadrul comunitatii;

@ Protejarea copiilor la gradinita si in
familie;

@ Protejarea copiilor in orice context.

Figura nr. 7. Scopul si obiectivele educatiei prevenirii riscurilor de dezastre la copii prescolari

O majoritate confortabild a repondentilor (72,2%) au ales varianta corecta, respectiv aceea a
protejarii copiilor in orice context, in timp ce 11,1 % s-au referit la fie la gradinita, fie la gradinita si in familie.
Pentru optiunea protejarii copiilor in cadrul comunitétii au fost de acord 5,6% dintre cadrele didactice
repondente. Aceastd repartitie nu este totusi favorabila procesului educational, din moment ce 27,8% dintre
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persoanele intervievate, cadre didactice implicate in predarea cunostintelor referitoare la prevenirea riscurilor
de dezastre naturale si de accidente, nu cunosc scopul si obiectivele unei astfel de invatari.

Educatia pentru prevenirea riscurilor de dezastre naturale si de accidente este un segment
curricular care incepe din frageda copilarie si se incheie, avéand in vedere delimitarea dintre formarea initiala
si cea continua, odata cu studiile de licentd sau chiar masterale pentru tinerii din zilele noastre. Aceasta
educatie are un caracter cumulativ, in sensul ca marile sale capitole se reiau la un nivel de intelegere din ce
in ce mai complex, odata cu evolutia varstei copiilor si a tinerilor implicati. Este un proces logic, asemanator
invatarii altor discipline clasice, dar cu o pedagogie aparte, care trebuie sa tina cont, la randul ei, de
capacitatea de intelegere/numarul de ani de scoala.

La o intrebare care sumarizeaza aceste aspecte, raspunsurile cadrelor didactice din invatamantul
prescolar au fost logice (figura nr. 8), in sensul ca diferentierea educatiei se realizeaza pe grupe, cu o
complexitate crescanda si cu instrumente diferite, in functie de acest din urma criteriu (94,4%), in timp ce
diferenta de 5,6% nu au sesizat nicio deosebire in aceasta pregétire a copiilor cu varste cuprinse intre 3 si
7ani.

Desi relativ redusa, cea de-a doua grupa de raspunsuri indica o formare necorespunzatoare a
formatorilor, ceea ce, conform altor surse si altor constatari, reprezinta o realitate in invatamantul roméanesc.
Formarea continua este realizata de ISU, si aceasta se refera mai mult la partea de continut si foarte putin
la instrumente si la pedagogie. Sistemul de formare este relativ slab dezvoltat, iar invatamantul superior
romanesc nu abordeaza acest segment al educatiei pentru prevenirea riscurilor in caz de dezastre naturale.

@ Nu, toate grupele primesc acelesi
informatii, cu aceleasi instrumente;

@ Da, diferentierea se face pe grupe, cu o
complexitate crescanda si cu instrume...

Copiii nu primesc astfel de informatii
pana nu stiu sa povesteasca;
- ® Aceste lectii se ofera Tncepand cu grupa
mare;

@ Aceste lectii se ofera Tncepand cu
prescolarii.

Figura nr. 8. Diferentierea invatdmantului de prevenire a riscurilor de dazastre naturale la copii
prescolari

Cum gama dezastrelor naturale este destul de larga, iar tendinta educatiei este aceea de a se
concentra asupra fenomenelor mai des intalnite in mediul extern mai apropiat zonei studiate, trebuie
remarcat faptul ca in invatamantul prescolar din judetul Dolj abordarea este, din acest punct de vedere,
destul de echilibrata (figura nr. 9). Astfel, lectiile oferite se refera la cutremure (100%), urmate de inundatii
(61,1%), incendii rezidentiale sau industriale (57,4%), incendii de padure (46,3%) si alunecari de teren
(16,7%). Alte studii cu o tematica asemanatoare, efectuate in judetul Dolj, au semnalat faptul ca la
invatamantul liceal educatia pentru prevenirea riscurilor de dezastre naturale vizeaza cu precadere doar
cutremurele si inundatiile, celelalte fenomene periculoase fiind putin destul de putin dezbatute.
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Cutremurele; 54 (100%)

Incendiile rezidentiale sau

0,
industriale; 31 (57.4%)

Incendiile de padure; 25 (46.3%)

Inundatiile; 33 (61.1%)

Alunecarile de teren.

Figura nr. 9. Tipologia dezastrelor naturale in procesul educational de prevenire a riscurilor la copii
prescolari

Daca in privinta continutului acestui tip de educatie nu apar probleme deosebite, in sensul ca
majoritatea manualelor si a surselor de informatii ofera suficiente cunostinte tehnice din care se pot face
selectii corecte, alegerea modalitatilor si a instrumentele pedagogice utilizate la predare necesita eforturi mai
mari, in conditiile in care atat formarea cadrelor didactice este deficitara, iar numéarul si sursele informationale
sunt relativ reduse in Romania.

Utilizarea unui instrumentar diversificat este limitata de oferta existenta pe piata si de lipsa unor
parteneriate mai largi, care ar putea suplini o stfel de situatie, iar modalitétile de predare depind de nivelul de
pregatire si de implicare a cadrelor didactice.

In situatia actuald din invatdmantul prescolar doljean (figura nr. 10) sunt utilizate cu precidere
instrumentele clasice: lecturi si povestiri (85,2%), intalniri cu specialisti din domeniu, cum ar cei de la ISU,
politie, Crucea Rosie etc.

Lecturi, povestiri; 46 (85.2%)

Jocuri diverse, puzzle; 33 (61.1%)

Lecturi, povestiri;
Count: 46

U U Uy

22 (40.7%)
Intalniri cu specialisti in domeniu;
8 (14.8%)

Carti de colorat, desene, benzi

0,
desenat... 37 (68.5%)

36 (66.7%)
Spectacole cu papusi,
Piese de teatru;
Altele.

2 (3.7%)

Figura nr. 10. Modalitati si instrumente pedagogice utilizate in educatia copiilor prescolari in prevenirea
riscurilor de dezastre

Pregatirea copiilor pentru prevenirea riscurilor de dezastre naturale si accidente nu poate fi deplina
daca pe langa cunostintele tehnice care pot fi transmise la partea teoretica, nu are si o parte practica. Intrucét
ocaziile de a observa direct astfel de fenomene periculoase sau consecintele lor imediate nu sunt posibile si
nici de dorit, de cele mai multe ori se recurge la metoda simularii aparitiei dezastrelor naturale.
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Curricula scolara obligatorie si/sau recomandata de catre ministerul educatiei si de catre ministerul
de interne prevede ca pentru partea practica sa se recurga la simulari in functie de tipologia dezastrelor si
de specificul national/local.

Cadrele didactice din unitatile prescolare incluse in colectivitatea analizatd din judetul Dolj
mentioneaza ca aceste simulari (figura nr. 11) se realizeaza cu precadere pentru cutremure (98,1%) si pentru
incendii (83,3%), si intr-o mica masura pentru inundatii si alte evenimente periculase, cum ar fi alunecarile
de teren.

Nu
Da, pentru cutremure; 53 (98.1%)

Da, pentru incendii;

Da, pentru inundatii;

Pentru toate fenomenele de mai
sus, inc...

60

Figura nr. 11. Tipurile de dezastre naturale pentru care se realizeaza simulari pentru copii prescolari

Recomandarile ministerelor implicate in educatia copiilor pentru prevenirea dezastrelor se refera
si la frecventa anuala a simularilor pentru fiecare tip de dezastru. Raspunsurile oferite de cadrele didactice
ale gradinitelor din colectivitatea de observare pun iarasi sub semnul intrebarii formarea cadrelor didactice
in ceea ce priveste educatia copiilor pentru prevenirea riscurilor de dezastre naturale si de accidente (figura
nr. 12).

O majoritate destul de strénsa (53,7%) considera ca simularile trebuie sa se desfasoare
semestrial, ceea ce corespunde recomandarilor organismelor de mai sus, dar o parte importanta a cadrelor
didactice (46.3%) nu cunosc acest raspuns. Ele mentioneazé ca astfel de simulari trebuie planificate si
realizate ori de cate ori este nevoie, raaspuns care nu corespunde realitatii.

@ Odata/an
@ De doua ori pe an;
De céte ori este nevoie;
@ Odati la 2 ani:
@ Odata la 3 luni.

Figura nr. 12. Frecventa simularilor in educatia pentru prevenirea riscurilor la copiii prescolari
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Raspunsurile pe care cadrele didactice le ofera despre propria formare in prevenirea riscurilor de
dezastre si accidente releva faptul ca rezultatele acesteia nu isi ating in totalitate scopul si obiectivele sale
(figura nr. 13). Tn opinia repondentilor, formarea directorului si a responsabilului gradintei cu prevenirea
riscurilor de dezastre trebuie sa se realizeze de catre ISU (70,4%), ceea ce corespunde realitatii, in timp ce
o pondere destul de importantd a cadrelor didactice (27,8%) considera ca autoformarea este raspunsul
corect. O mica parte a repondentilor (1,8%) aloca acesta responsabilitate Inspectoratului scolar judetean,
care in realitate nu se implica in acest proces de formare.

® Se pregatesc singuri (autoformare);
® is;
ISU;
® Isc;
@ Primarie.

Figura nr. 13. Responsabilitatea formarii directorului si a responsabilului cu prevenirea riscurilor de
dezastre in unitatile prescolare

O situatie asemanatoare este prezenta si la formarea cadrelor didactice si a personalului
administrativ din invataméntul prescolar (figura nr. 14). O proportie insemnata a raspunsurilor (70,4%) este
corectd, in sensul c& responsabilii acestui tip de formare sunt directorul si/sau responsabilul cu prevenirea
riscurilor de dezastre din unitatea prescolara, dar un procent destul de mare (22,2%) considera ca pregatirea
se face, de fapt, prin autoformare. Pe langa implicarea ISU in aceastd pregatire (5,2%), este amintit si
Inspectoratul solar judetean (2,2%). Ca si la intrebarea anterioara, raspunsurile oferite de multe cadre
didactice demonstreaza ca acest tip de formare nu a inregistrat rezultatele dorite la aceasta categorie de
intervenienti Tn procesul educational, lucru care ce se rasfrange in mod normal si in educatia copiilor.

® Se pregatesc singuri;
® is;

ISU;
® IsG;

@ Directorul si/sau responsabilul cu
prevenirea riscului de dezastru.

Figura nr. 14. Responsabilii formarii cadrelor didactice si personalului administrativ in prevenirea riscurilor
de dezastre in unitatile prescolare

O alta intrebare necesara pentru caracterizarea educatiei pentru prevenirea riscurilor in unitatile
prescolare vizeaza structura continutului acesteia, dar si elemente legate de instrumentele si pedagogia
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utilizate pentru facilitatea procesului de invatare. Feed-back-ul obtinut este unul destul de interesant (figura
nr. 15):

-85,2% dintre repondenti considera ca in procesul de pregatire a copiilor trebuie sa se utilizeze
cunostinte, instrumente si alte metode pedagogice pentru a face memorabile astfel de evenimente;

-53,7% dintre cadrele didactice implicate sunt favorabile unei invatari care sa contina cat mai multa
practica;

-33,3% din raspunsurile oferite sunt de acord cu o pregatire echilibrata in ceea ce priveste partea
teoretica si cea practica;

-29,6% dintre repondenti considera ca recurgerea la vizite in locurile afectate de dezastre naturale
reprezinta un mijloc eficace de invatare a prevenirii acestor riscuri la copiii prescolari.

Sa contina cat mai multa teorie;

Sa contina cat mai multd
practica;

29 (53.7%)

Sa contind atéat teorie, céat si
practica,

Sa utilizeze cunostinte,

; . 46 (85.2%)
instrumente Sl...

Sa se mearga in vizite la locuri

16 (29.6%)
care a...

0 10 20 30 40 50

Figura nr.15. Structura invatarii prevenirii riscului de dezastre la copii prescolari

Desi variantele de raspuns oferite nu pun probleme deosebite repondentilor, reactiile acestora sunt
logice si nu se indeparteaza deloc de recomandarile organismelor internationale in materie de instrumente
si de modele pedagogice in educatia prevenirii riscurilor de dezastre la copii. Anticiparile lor sunt logice, dar
in practica procesul educational este ingreunat de lipsa unor reglementari necesare, a unei strategii nationale
si a unei desfasurari strategice eficace la nivel local. n acelasi sens negativ se manifests si lipsa unui retele
nationale de intervenienti privati si publici, care sa sustina pe multiple planuri (realizare de noi instrumente
de invatare, a unor noi modele pedagogice, finantari etc) o educatie ce va asigura o mai buna protectie a
generatiile viitoare de urmarile unor dezastre naturale iminente.

I1.2.2. Analiza situatiei existente in invatamantul primar si gimnazial

Proiectul "C.A.R.E.- Pachet educational pentru copii privind prevenirea riscurilor in situatii de
criz&”, cod Ems ROBG - 448, vizeaza pregatirea unui segment al copiilor cu varste intre 3 si 12 ani, ceea ce
a determinat aparitia unor probleme in ceea ce priveste omogenitatea educarii. Copii cu varste intre 3 si 6
ani nu stiu sa citeasca si se regasesc in perioada in care isi definesc bazele propriei personalitéti, copii intre
7 si 11 ani sunt la scoala primara, au un invatator si incep sa stie sa citeasca si sa inteleaga un text, iar copii
de 12 ani sunt la gimnaziu si au profesori la fiecare disciplina. Studiul fizicii si al altor materii le poate oferi
informaii mai detaliate despre dezastrele naturale. In cadrul prezentului studiu s-a optat pentru abordarea
separata a copiilor prescolari si a celor aflati la clasele I-VI.

36



In toate scolile in care a avut loc observarea procesului educativ privind reducerea riscurilor de
dezastre la elevi, raspunsurile au fost unanime (100%) atunci cand s-a pus intrebarea referitoare la existenta
unor astfel de activitati didactice. La urmatoarea intrebare insa (figura nr.17), raspunsurile oferite nu sustin
in totalitate afirmatiile anterioare, din moment ce numai 66,7% dintre cadrele didactice chestionate au
cunostinta despre existenta unui proiect/disciplind optionala specifica acestei educatii, 31,0% sustin ca nu
exista asa ceva, iar diferenta de 2,3% nu stiu nimic despre acest subiect.

Daca s-ar accepta ultimele doud raspunsuri oferite de repondenti, ar rezulta ca educatia copiilor
pentru prevenirea riscurilor de dezastre este realizata in afara curriculei si doar prin vointa invatatorilor/
profesorilor din scoala, ceea ce este dificil de acceptat. Este clar c& aceste cadre didactice au probleme de
formare in acest domeniu, ceea ce trebuie sa atraga atentia scolilor si a organizatiilor care prin reglementérile
legale au aceasta responsabilitate.

® Da
® Nu

Nu stiu

Figura nr. 17. Raspunsurile cadrelor didactice referitoare la existenta unui proiect /discipline optionale
privind educatia elevilor pentru riscurile de dezastre

Aceasta formare trebuie s& tina cont de ultimele evolutii in educatia elevilor pentru prevenirea
riscurilor de dezastre la nivel mondial, pentru ca numai astfel se pot imbunatati pregatirea teoretica si cea
practica, se pot adopta noi inovatii de continut si metodologice in vederea cresterii eficacitatii invatarii.

Concluziile privind necesitatea stringenta a formarii cadrelor didactice in domeniul educatiei privind
riscurile de dezastre sunt si mai mult sustinute de raspunsurile legate de autorul proiectului/disciplinei
optionale. Aceeasi 69 de repondenti accepta de aceastd data ca in cadrul unitatii lor scolare exista un
proiect/disciplina optional(d), dar in ceea ce priveste autorul si sursa de inspiratie in conceperea lui
raspunsurile cadrelor didactice difera destul de mult (figura nr. 18):

-34,8% dintre acestia sustin ca proiectul este propus de ministerul educatiei si preluat de scoala;

-24,6% consider ca proiectul apartine ISU;

-24,6% din total mentioneaza c& proiectul este realizat de catre scoald, dupa o conceptie proprie;

-16,0% cred ca proiectul apartine primariei.
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@ De catre cadrele din scoala, dupa o
conceptie proprie;

@ Dupa un proiect optional propus de 1SJ;
Dupa un proiect propus de ministerul
educatiei;

@ Dupa un proiect propus de ISU din
judet;

@ Dupa un proiect propus de primarie.

Figura nr.18. Autorii proiectului/disciplinei optional(e) privind educatia elevilor pentru prevenirea riscurilor de
dezastre

In ceea ce priveste frecventa derularii actului educational, parerile sunt, de asemenea, impértite,
si se indeparteaza de recomandarile ministerului educatiei si ale ministerului de interne, si chiar de practicile
obisnuite ale scolilor din Roménia (figura nr. 19). Astfel, cea mai mare parte a repondentilor (40,6%)
considera c& activitatile trebuie sa se deruleze ori de cate ori este nevoie, 33,3% sustin ca se realizeaza o
ora pe saptdmana, 23,2% au bifat varianta cu o ora pe lung, iar diferenta de 2,9% varianta cu o ord pe
semestru.

@ 1ora/luna;
@ 1 orala 2 saptamani;
1 ora pe saptamana;
@ Ori de céte ori se considerd necesar;
@ 1 ora pe semestru.

Figura nr. 19. Frecventa orelor de educatie pentru prevenirea riscurilor de dezastre

Din discutiile cu conducerile scolilor implicate in studiu, s-a retinut ca aceasta ora de educatie are
loc lunar, de cele mai multe ori la orele de dirigentie, al caror program cuprinde si cunostintele legate de
prevenirea riscurilor de dezastre.

Pentru a completa informatiile cu privire la modul de derulare si la distributia pe discipline a
cunostintelor de prevenire a riscurilor de dezastre, in chestionar a fost introdusa o intrebare la care s-au
inregistrat urmatorele raspunsuri (figura nr. 20):

-orele sunt sustinute de invatator sau de diriginte, la ora de dirigentie (98,6%);

-orele sunt sustinute de profesorul de geografie, la propria disciplina (1,4%).

Practica educatiei pentru prevenirea riscului de dezastre in tarile dezvoltate inregistreaza multe
cazuri in care aceasta utilizeaza mai multe discipline vehicul, cum ar fi geografia, fizica, matematica, istoria,
biologia, atunci cand la anumite lectii sunt abordate subiecte inrudite. in Romania si in Bulgaria aceste
cunostinte se prezinta la orele de dirigentie, de regula lunar.
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@ Invatatorul sau dirigintele la ora de
dirigentie;

@ Profesorul de geografie la disciplina de
geografie
Profesorul de biologie la disciplina de
biologie

@ Profesorul de fizica la disciplina de fizica

@ Profesorul de istorie la disciplina de
istorie

Figura nr. 20. Derularea activitatilor de predare a educatiei pentru prevenirea riscurilor de dezastre

Varsta copiilor din acest studiu este un factor care influenteaza planificarea derularii activitatilor
educative privind prevenirea riscurilor de dezastre naturale si de accidente, indeosebi la simularile care au
loc periodic, de regula de doua ori pe an, pentru fenomenele periculoase mai importante pentru zona
geografica respectiva. De aceea, in procesul de planificare a acestor activitati, care se realizeaza de catre
unitatea scolard, trebuie sa fie implicata familia, partenerii educationali implicati in educatia propriu-zisa
(politia, ISU, inspectoratul scolar, primaria, Crucea Rosie), dar si parteneri care pot aduce o sustinere
economicé (agenti economici).

Raspunsurile oferite de repondenti (figura nr. 21) dovedesc cé& procedura de planificare este
diferita in practica, deoarece toate cadrele didactice chestionate s-au orientat catre alte variante preexistente,
dupa cum urmeaza:

-52,2% au amintit toate categoriile de parteneri implicati, mai putin agentii economici;

-37,7% au considerat ca planificarea reprezinta responsabilitatea exclusiva a scolii;

-10,1% au indicat ISU judetean ca institutie care se ocupé de aceasta planificare.

Raspunsurile oferite de cadrele didactice la aceasta intrebare constituie si ele o proba concludenta
a lipsei unei formari adecvate in acest tip de educatie care, desiimportantd, nu se bucura de atentia cuvenita
din partea guvernului si a ministerelor implicate (educatie, de interne, al sanatatii). Aceasta situatie nu este
specificda doar Roméniei si Bulgariei, dar acest lucru nu scuza deloc lipsurile care se manifesta in
reglementarea de ansamblu a acestei importante educatii, in revizuirea strategiei si in crearea unei retele
puternice, care sa propuna instrumente si metodologii inovative si eficace in domeniu.

@ Numai de cétre cadrele didactice ale
scolii;

@ De catre cadrele didactice si parintii
A elevilor;

De catre cadrele didactice, de parintii si
de alti parteneri educationali (politie,
pompieri etc);

@ De catre cadrele didactice, de parinti, alti

parteneri educationali, de agenti econ...
@ de catre ISU judetean.

Figura.nr. 21. Implicarea partenerilor in planificarea activitatilor educative privind prevenirea riscurilor
de dezastre
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Educatia elevilor privind prevenirea si reducerea riscurilor la dezastre are scop principal sa puna
la dispozitia acestora un set de cunostinte si de competente care sa-i ajute sa anticipeze, sa se protejeze si
sa participe, in masura posibilitatilor lor, la inlaturarea efectelor dezastrelor naturale si a accidentelor. Acest
comportament trebuie sa se manifeste ori de cate ori si oriunde apare un asemenea fenomen periculos. Cu
toate acestea, o parte importanta din raspunsurile oferite s-au abatut de la aceasta varianta corecta (figura
nr. 22), considerand (23,2%) ca aceasta educatie este oferita doar pentru asigurarea protejarii in unitatea
scolara (14,5%), doar la scoala si in familie (6,8%) sau doar in cadrul comunitatii locale (1,9%).

@ Protejarea copiilor la scoala;
@ Protejarea copiilor in familie;

Protejarea copiilor in cadrul comunitatii;
@ Protejarea copiilor la scoala si In familie;
@ Protejarea copiilor in orice context.

Figura nr. 22. Scopul educatiei pentru prevenirea riscului de dezastre naturale si accidente

Desi scopul si obiectivele educatiei pentru prevenirea riscurilor de dezastre sunt identice, iar durata
acesteia coincide cu durata scolarizarii, lectile trebuie sa fie diferentiate sub aspectele continutului de
informatii transmise, al pegagogiei si al instrumentarului folosit. Intr-adevar, la o intrebare care a avut in
vedere aceste aspecte, raspunsurile primite (figura nr. 23) au confirmat in mare masura aceasta ipoteza :

- 81,2% dintre cadrele didactice sustin ca diferentierea se face pe clase, cu o complexitate crecanda
si cu instrumente specifice vérstei;

- 15,9% dintre repondenti s-au situat pe o pozitie contrara, conform careia elevii claselor I-VI primesc
aceleasi informatii, cu aceleasi instrumente de predare;

- 2,9% din colectivitatea selectata considera ca aceste lectii incep odata cu clasa a lll-a.

Desi raspunsurile corespund in mare masura reglementarilor si practicilor din scoala, o proportie
insemnata a cadrelor didactice (18,1%) fie nu le cunoaste, fie nu le realizeaza, ceea ce influenteaza in mod
negativ comportamentul acestora in cazul declansarii unor evenimente periculoase. O astfel de situatie
trebuie s& dea de gandit conducerilor scolilor, ISJ si celorlalti parteneri implicati in educatia pentru prevenirea
riscurilor de dezastre

@ Nu, toate clasele primesc acelesi
informatii, cu aceleasi instrumente;

@ Da, diferentierea se face pe clase, cu o
complexitate crescanda si cu
instrumente specifice varstei;

Copiii nu primesc astfel de informatii
pana nu stiu sa povesteasca;

® Aceste lectii se ofera Tncepand cu cls Ill;

@ Aceste lectii se ofera Incepand cu clasa
V.

Figura nr. 23. Diferentierea lectiilor pentru prevenirea riscurilor de dezastre in functie de varsta elevilor
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Dezastrele naturale au o tipologie complexd, iar practica educatiei le abordeaza in functie de
specificul lor in contextul national, regional sau local. Alegerea evenimentelor periculoase care urmeaza sa
fie discutate la scoala inregistreaza, din acest punct de vedere, diferente de la o regiune sau de la un judet
la altul. Astfel, judetului Dolj nu ii sunt caracteristice dezastrele naturale provocate de uragane, tsunami-uri,
eruptii vulcanice, chiar incendii de padure, si ele nu se regasesc decéat tangential in educatia copiilor.

Acest aspect a fost verificat si in prezentul studiu, iar intrebarea specifica a inclus variantele cu
care se intélnesc cel mai mult locuitorii judetului. Raspunsurile oferite corespund asteptarilor studiului, iar
distributia raspunsurilor este urmatoarea (figura nr. 24):

-cutremurele sunt incluse in educatia copiilor in toate scolile din colectivitatea studiata (100%);

-incendiile rezidentiale si cele industriale ocupa si ele un loc important in cadrul acestei educatii
(69,6%);

-inundatiile si incendiile de padure se afla la egalitate (31,9%) in ceea ce priveste interesul scolilor
de a le introduce in programele analitice (includerea lor programele disciplinelor vehicul):

-pe ultimul loc in ceea ce priveste interesul educatiei privind prevenirea riscurilor de dezastre
naturale se regasesc alunecarile de teren (24,6%).

Cutremurele; 69 (100%)

Incendiile rezidentiale sau

0,
industriale; 48 (69.6%)

Incendiile de padure; 22 (31.9%)

Inundatiile; 22 (31.9%)

Alunecarile de teren. 17 (24.6%)

0 20 40 60 80

Figura nr. 24. Interesul educatiei scolare pentru prevenirea riscurilor in functie de tipologia dezastrelor

Unul dintre motivele principale pentru care educatia copiilor pentru prevenirea dezastrelor nu este

suficient de eficace in Roménia, ca si in Bulgaria, il constituie gama ingusta a instrumentarului si a
modalitatilor pedagogice utilizate in procesul de invatare. Raspunsurile la intrebarea ce vizeaza aceste lipsuri
sustin o astfel de ipoteza (figura nr. 25). In procesul de predare, instrumentele moderne si inovatoare sunt
mai putin folosite:

- lecturile si povestirile sunt principalul instrument utilizat in formarea elevilor (92,8%);

- la o distanté nu prea mare se situeaza intélnirile cu specialistii in domeniu, care de regula folosesc
expuneri si dezbateri (82,6%);

- cartile de colorat, desenele, benzile desenate etc. ocupa al treilea loc, cu 56,5%;
concursuri in clasa, intre clase si intre scoli (56,5%);
proiectii de filme, inclusiv de pe internet (55,1%);
carti de colorat, desene, benzi desenate (31,9%);
vizite la locuri si parteneri implicati in acest fenomen (24,6%);
spectacole cu papusi, piese de teatru, desene animate etc. au valori destul de reduse, intre 2,9

$i4,3%.
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Lecturi, povestiri; 64 (92.8%)

Jocuri diverse, puzzle; 12 (17.4%)

17 (24.6%)

intalniri cu specialisti in domeniu; 57 (82.6%)

39 (56.5%)

Carti de colorat, desene, benzi

desenat...
38 (55.1%)

Spectacole cu papusi,
Piese de teatru;
Altele.

3 (4.3%)

Figura nr. 25. Instrumente pedagogice si modalitati pedagogice in educatia elevilor pentru prevenirea
dezastrelor.

Dupa cum se observa, unele instrumente care sunt potrivite din punct de vedere pedagogic in procesul de
invatare a elevilor mici pentru prevenirea riscurilor de dezastre (respectiv spectacolele cu papusi, desene
animate sau piese de teatru) sunt subutilizate, explicand astfel rezultatele nu tocmai potrivite obtinute la acest
tip de educatie din scolile primare si gimnaziale.

Pregatirea practica in cadrul educatiei elevilor pentru prevenirea riscurilor de dezastre naturale
este o activitate complexa, care poate imbraca forma unor simulari, dar si a vizitelor la locurile afectate si a
observarii consecintelor acestora, in masura posibilitétilor. Cel mai utilizat mijloc ramane simularea la scoala
a acestor evenimente periculoase. Pentru a sesiza care este situatia in ceea ce priveste utilizarea acestui
instrument, in chestionar a fost inclusé o intrebare de acest gen, iar raspunsurile au evidentiat tendinta
concentrarii lui asupra fenomenelor periculoase intalnite cu precadere in zona (figura nr.26), respectiv:

-cutremurele (97,1%);

-incendii (84,1%);

-inundatii (20,3%);

Se observa ca fenomene precum inundatiile, desi sunt frecvente in zond, sunt simulate cel mai
putin, dar aceasta situatie nu inseamna deloc ca pentru ele se utilizeaza un alt instrument posibil, respectiv
vizite in zonele calamitate.

Nu

Da, pentru cutremure; 67 (97.1%)

Da, pentru incendii; 58 (84.1%)

Da, pentru inundatii;

Pentru toate fenomenele de mai
sus, inc...

Figura nr. 26. Distributia simularilor pentru prevenirea riscurilor de dezastre in scolile primare si gimnaziale
din judetul Dol]
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Eforturile intreprinse pentru realizarea unuei simulari sunt destul de mari, daca se ia in considerare
mobilizarea elevilor scolii, a cadrelor didactice si a personalului administrativ, a prezentei unor parteneri ,
dar si a timpului rezervat derularii sale, ceea ce face ca frecventa acestui instrument sa fie relativ redusa.
Reglementarile actuale recomanda realizarea a doua simulari pe semestru, fara sa specifice fenomenul
periculos caruia ii sunt rezervate. Raspunsurile primite (figura nr. 27) confirma aceasta frecventa in proportie
de 52,2%, iar restul de cadrelor didactice au indicat variante care nu corespund realitatii. Acest din urma
raspuns pune la indoiald, daca mai era necesar, calitatea formarii formatorilor din scolile incluse in studiu si
vine in sprijinul propunerii de revizuire a politicii de pregatire in domeniu, promovata in prezent de catre
ministerul educatiei si de catre ministerul de interne.

@ Odaté/an
@ De doud ori pe an;
De céte ori este nevoie;
@ Odati la 2 ani;
@ Odati la 3 luni.

Figura nr. 27. Numarul simularilor specifice educatiei elevilor in prevenirea riscurilor de dezastre

Sistemul actual al formérii conducerii scolilor si a responsabililor in managementul si educatia
prevenirii riscurilor pentru elevi prevede o succesiune de actiuni si o serie de responasabilitati, dupa cum
urmeaza:

-directorul si responsabilul mentionat mai sus sunt formati de catre Inspectoratul judetean pentru
situatii de urgenta;

-cadrele didactice si personalul administrativ sunt formate de catre directorul sau de catre
responsabilul pentru prevenirea riscurilor;

-elevii sunt formati de catre cadrele didactice din scoala.

Numai ca aceasta situatie este cunoscuta doar in parte de catre cadrele didactice din scoala, dupa
cum rezulta si din figura nr. 28, respectiv:

-66,7% din raspunsurile inregistrate corespund realitatii;

-29,0% considera ca este vorba numai despre autoformare;

-diferenta de 4,3% sustine ca aceasta formare este realizata de catre inspectoratul scolar judeten.

O astfel de distributie a raspunsurilor pune sub semnul intrebérii calitatea formarii cadrelor
didactice si responsabilitatea lor in educarea elevilor pentru prevenirea situatiilor de urgenta. Pe de alta parte,
trebuie subliniat faptul ca formarea ISU este una de continut, fara mari pretentii din punct de vedere
pedagogic. Ori acest aspect ar trebui revizuit in cadrul sistemului de formare, iar inspectoratul scolar judetean
ar trebui sa aiba astfel de responsabilitdti, tindnd seama c& are suficiente competente in aces sens.
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@ Se pregatesc singuri (autoformare);
@ IsJ;
ISU;
@® ISC;
@ Primarie.

Figura nr. 28. Responsabilitatea formarii directorului si a responsabilului cu prevenirea riscurilor de
dezastre in scoala

Rezultatele referitoare la responsabilitatea pregatiri cadrelor didactice si a personalului
administrativ din scoald sunt asemanatoare (figura nr. 29) in ceea ce priveste ponderile inregistrate:
-68,1% dintre repondenti ofera raspunsul corect (directorul si responsabilul cu prevenirea riscului
pentru situatiile de urgenta);
-24,6% considera ca ISU judetean are aceasta responsabilitate;
-restul cadrelor didactice chestionate (6,3%) este divizat intre autoformare si inspecoratul scolar
judetean.
@ Se pregatesc singuri;
® 1sy;
1SU;
@ IsC;

@ Directorul si/sau responsabilul cu

“ prevenirea riscului de dezastru.

Figura nr. 29. Responsabiliatea formarii cadrelor didactice si a personalului administrativ din scoald

O intrebare interesantd a urmarit sa identifice elementele de continut si elementele pedagogice pe care
cadrele didactice le considera necesare pentru cresterea eficacitatii lectiilor si a educatiei elevilor in domeniul
prevenirii riscurilor de dezastre. Raspunsurile oferite corespund principiilor generale ale acestei formari si ele
sunt urmatoarele (figura nr.30):

- s& contina atat teorie, cat si practica (75,4%);

- sa utilizeze cunostinte, instrumente si alte metode pedagogice pentru a face memorabile astfel de
evenimente (34,8%);

- s& contina cat mai multa practica (26,1%);

- sa se mearga in vizite la locuri care au fost afectate de astfel de evenimente tragice (2,9%).
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S3 contina cat mai multa teorie; [ —0 (0%)

84 contina cat mai multa

practica: 18 (26.1%)

Sa contina atéat teorie, cat si

. 52 (75.4%)
practica,

Sa utilizeze cunostinte,

. . 24 (34.8%)
instrumente si...

Sda se mearga in vizite la locuri

2 (2.9%)
care a...

Figura nr. 30. Structura unei pregatiri a elevilor pentru prevenirea riscurilor de dezastre

Un alt studiu interesant, realizat de organizatia ,Centrul de tineret” din orasul Vidin, prezintd o
analiza a situatiei existente privind modul de pregatire si cunostintele oferite copiilor, elevilor si cadrelor
didactice si personalului auxiliar pentru prevenirea si inlaturarea consecintelor dezastrelor naturale si
accidentelor in districtele Vidin si Montana.

Subiectele urmarite cu precadere au fost legate, in principal, de protectia impotriva incendiilor, de
manipularea echipamentelor specifice de stingere a incendiilor, de inundatii, de acordarea de prim-ajutor, de
formarea privind prevenirea accidentelor si dezastrelor, de comportamentul in timpul dezastrelor si a crizelor
si de evacuarea in caz de incendiu. Respondentii au indicat, de asemenea, instruiri specializate, cum ar fi
instruirea cu privire la implementarea planului de actiune de urgenta la CNE Kozloduy.

Referitor la pregatirea elevilor pentru prevenirea riscurilor de dezastre si accidente, repondentii-
cadre didactice au explicat ca toti elevii sunt inclusi intr-un program permanent de pregatire la nivel national.

Una din cele mai importante intrebari a avut in vedere identificarea deficientelor si, evident,a
masurilor corespunzatoare care sa determine ameliorarea lor, iar raspunsurile au fost aproape similare cu
cele oferite de repondentii romani in studiul de mai sus, respectiv:

a) Nevoia unor campanii de informare ( si formare) care sa explice mai clar si mai eficace dezastrele
naturale si accidentele periculoase;

b) Organizarea unor formari corespunzatoare (continut, metodologie, pedagogie) mai dese la toate
nivelurile (organisme, cadre didactice, copii, elevi);

¢) Nevoia de formare a unor specialisti in acest domeniu pentru a lucra in scoala (formarea si
specializarea cadrelor didactice);

d) Tmbunété’girea bazei materiale pentru a indeplini mai bine cerintele de protectie, ceea ce pentru
scoala inseamna asigurarea unui instrumentar variat, bogat si eficace (filme documentare, internet, jocuri de
roluri, desene animate, spoturi, calculatoare, ecrane, piese de teatru, simulari etc.).

Analiza informatiilor repondentilor elevi aratd c&, in ciuda problemelor identificate de personalul
scolii, elevii se simt foarte increzatori in pregatirea lor si sunt increzatori cé stiu exact cum sa actioneze in
caz de dezastre si accidente. Un astfel de raspuns este important deoarece arata ca copiii se simt in
siguranta cu informatiile si abilitétile pe le ofera educatia scolaré in domeniul réspunsului la dezastre. Desi
sondajul nu a testat nivelul de cunostinte si abilitati specifice, el este imbucurator pentru modul in care este
perceput mediul scolar.

in ceea ce priveste problemele identificate de profesori si personalul administrativ, este necesar sa
se concluzioneze ca formarea ar trebui sa fie, la toate nivelurile, mai practica pentru a favoriza aparitia unor
abilitati reale la elevi.
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CAPITOLUL I

PRINCIPII, REGULI, RECOMANDARI S| BUNE PRACTICI ALE EDUCATIEI
COPIILOR IN VEDEREA PREVENIRII RISCULUI DE DEZASTRE NATURALE

Educatia pentru prevenirea riscurilor majore se afla la intersectia educatiei despre mediu si a unei
educatii pentru securitate, unde se combina cu educatia civica, cu educatia in transporturi, cu securitatea
domestica, cu munca si cu activitatile sportive si de agrement. Prin natura sa progresiva si transversala in
raport cu disciplinele existente si cu temele despre mediu, securitate, sanatate si civism, ea ar trebui sa
genereze comportamente mai sigure, mai unite si in conformitate cu evolutia dorita: o asumare necesara in
privinta responsabilitatii individuale in perspectiva unei dezvoltari ,sustenabile” a populatiei.

In contextul unei educatii formale si scolare, educatia preventiva raspunde obiectivelor stabilite de
discipline si, in special, de educatia pentru cresterea spiritului cetatenesc:

- 0 educatie in sensul responsabilitatilor individuale si colective;

- 0 educatie pentru dezvoltarea judecatii (a rationamentului), prin exercitarea gandirii critice si prin
practica argumentarii;

- dobandirea de cunostinte care dau sens regulilor vietii sociale si politice.

Aceastad invatare ar trebui sa fie progresiva, in sensul ca elevii dobandesc concepte cheie,
vocabularul adecvat, metode de analizé a situatiei in fata unui anumit pericol, si in acest fel abordeaza
problemele intr-un mod critic si argumentat.

lil.1. EDUCATIA COPIILOR PENTRU PREVENIREA RISCURILOR, CALE DE INVATARE
A VIETII IN SOCIETATE

La o vérsta prescolara, la scoala si in liceu, educatia trebuie s& permita fiecarui copil sa isi reafirme
identitatea, sa obtina respectul celorlalti, s& participe la viata institutiei, sa demonstreze responsabilitate,
autonomie si spirit de initiativa. Progresivitatea cunostintelor si a practicilor din diverse discipline parcurse
permite acest lucru. Disciplinele studiate contribuie la formarea unui copil prin practicarea comportamentului
social si prin creativitatea pe care o promoveaza.

Educatia pentru prevenirea riscurilor face parte integrala din acest sistem. Educatia in prevenirea
riscurilor se preteaza la o munca interdisciplinara, care include geografia, stiintele vietii si ale pamantului,
istoria, limbile straine, educatia fizica si sportiva in corespondenta cu educatia civica la gimnaziu si educatia
juridica si sociala in liceu. Scoala nu are exclusivitatea acestei educatii preventive, dar in cazul unei evaluari
in acest sens, este totusi locul privilegiat.

Aceasta educatie preventiva permite plasarea copilului intr-o situatie de actiune. El are dreptul sa
stie, dar are si datoria de a cauta informatiile. Prin trezirea curiozitatii sale de a merge sa culeaga informatia,
copilul identifica placerea de a sti ,dinainte” multe lucruri. Prin anticiparea pregatirii si a actiunii in deplina
constiinta de cauza, el se educa in ceea ce priveste responsabilitatea.

Copilul este determinat s&@ masoare rezultatele actiunilor sale si sa inteleaga ca drepturile sale fi
angajeaza responsabilitatea. Prin incredere in el insusi, copilul este gata sa stabileasca relatii de incredere
in cadrul comunitatii scolare si sa devina astfel solidar cu colegii si cu cei din jurul sau. Solidaritatea este cu
atat mai utila, cu cat ea va favoriza relatiile de bun simt cu lumea exterioara atunci cand apare un fenomen
dificil.

46



Prevenirea incepe odatd cu constientizarea riscului. Aceasta constientizare este posibila prin
experienta sau cultura grupului in care se traieste. Copilul dobéndeste aceastd constientizare prin
cunoasterea teritoriului in care traieste, limita sa fiind linia orizontului. Prin interiorizarea cunostintelor despre
risc, se constata ca un copil poate avea un comportament adaptat si poate deveni responsabil odata cu
insusirea notiunilor geografice la scara locala.

In ceea ce priveste reprezentarile pe care copii le au despre risc, despre dezastru si despre
atenuarile posibile, lucrurile nu sunt evidente. Acest lucru inseamna trecerea de la reprezentari imediate, in
care pericolul se traduce prin catastrofa de origine naturald sau tehnologica, in care accentul este pus pe
individ, pe temerile si/sau pe negarile sale, la o interogare care va avea ca obiect societatea, vulnerabilitatea
ei si, prin urmare, la problema atenuarilor (reducerilor vulnerabilitatii) posibile.

Educatia pentru prevenirea riscurilor majore poate fi intreprinsa pornind de la un eveniment real,
pentru a-| depasi, astfel incat s& declanseze emotie si reflectie. In acest caz profesorul poate recurge la
dezbateri (recomandate de programele oficiale, dar si de strategiile nationale de dezvoltare durabila,
adoptate de tarile europene dupa anul 2003). Abordarea didactica prin ,studii de caz” este, fara indoiala, cea
mai buna practica didacticd pentru abordarea acestor notiuni. Abordarea sensibila prin arte este, de
asemenea, un pretext pentru dezvoltarea acestei educatii. Parteneriatul cu experti, profesionisti din afara
scolii, diferiti actori, permite construirea unei abordari coerente.

Pentru a preveni dezastrele si pentru a reduce vulnerabilitatea populatiilor care se confrunta cu
riscuri, poate fi realizat un proiect educational real, bazat pe actiuni pe teren. Se promoveaza astfel o educatie
ecologica exersatd de-a lungul vietii, cu punerea in valoare a experientelor locale. Invétarea prin actiune
(munca in grup pe teren, anchete, expozitii si dezbateri etc.) face posibild dezvoltarea ,vointei de a actiona
in acest sens” si promoveaza educatia pentru o dezvoltare durabila, cautarea de solutii alternative in vederea
dezvoltarii economice, sociale, culturale si patrimoniale, adica de dezvoltare ,sustenabila” pentru generatiile
viitoare. Participarea tinerilor la viata orasului (iar aici organizatiile de tineret pot fi incluse in sistem) poate
sa influenteze solutile de amenajare locala in cadrul unei dezvoltari eficace si eficiente a resurselor si a
mediului pentru a reduce vulnerabilitatea.

Din perspectiva unei educatii active si comportamentale, un astfel de demersu poate fi rezumat
astfel:

1. Identificarea riscului prin informarea privind riscurile la nivel local sau regional (prin documente
informative);

2. Observarea teritoriul apropiat (educatia in teritoriu);

3. Intrebari despre pericolele si amenajarile existente;

4. Previzionarea organizarii sigurantei in scoala si in afara acesteia, la domiciliu;

5. Prevederea masurilor de salvare in caz de pericol iminent, a comportamentelor care trebuie
adoptate;

6. Prevederea simularilor unor astfel de situatii;

7. Validarea competentelor in termeni de comportamente asteptate (certificare, evaluare).

Initiativele organismelor ONU privind implicarea pe o scara mai larga in procesul de educatie pentru
prevenirea riscurilor in scoli, in viziunea dezvoltarii durabile, au largit considerabil reteaua de parteneri
nationali, ceea ce a crescut si potentialul de dezvoltare si de emancipare al acestui tip de educatie. Astfel,
pe langa parteneriatul clasic dintre ministerele educatiei si de interne, a fost logica aparitia ministerelor
mediului, al sanatatii, al agriculturii, al culturii, al tineretului, sportului etc.

Toate tarile europene au aderat la aceasta initiativa a organismelor ONU, dar se inregistreaza mari
diferente la capitolul realizari. Astfel, Ministerul Mediului din Franta a creat in anul 2005 un grup de lucru
intitulat ,Progresivitatea cunoasterii si validarea comportamentelor preconizate”, care si-a stabilit urmatoarele
obiective:

47



1. Marcarea, in programele existente, a locurilor rezervate acestei educatii si listarea cunostintelor
pe care elevul le dobéndeste la fiecare nivel de clasa, la toate disciplinele si in toate dispozitivele
multidisciplinare;

2. Reflectarea asupra posibilelor validari (certificare sub forma de atestat) prin programa de
invatamant a elevului de la anul pregatitor pana la clasa a Xll-a, intre sase si optsprezece ani, prin punerea
in valoare a competentelor in termeni de comportamente asteptate: comportamente de anticipare inainte de
aparitia evenimentului nedorit, comportamente in caz de pericol iminent;

3. Stabilirea de propuneri destinate educatiei nationale, invataméantului agricol si sectoarelor
asociativ si profesional.

Lectiile care au fost trase dupa 10 ani de sensibilizare in scoli in privinta managementului riscurilor
majore sau fost identice cu obiectivele exprimate pentru educatia de mediu si incluse in strategia nationala
de dezvoltare durabila si ele au evidentiat necesitatea unei generalizari a acestui invatamant.

Succesul unui astfel de proiect educational necesita implicarea profesorilor, a asociatiilor, a
institutiilor culturale (muzee, case ale naturii etc.) si a colectivitatilor locale care, in mare parte, lucreaza deja
in acest domeniu. Ar fi indicat, la nivel national, sa se acorde mai multa atentie situatiei existente si sa se
specifice fiecaruia rolul si limitele sale in cadrul unei educatii pe teren. Asociatiile si comunitatile trebuie sa
gaseasca un sens pentru actiunea lor si sa fie foarte lizibile in raport cu aderentii lor sau cu populatia.

Educatia preventiva trebuie sa fie structurata, organizata si sa ofere elemente de referinta, astfel
incat sa se descopere si sa se cunoasca teritoriul unde se traieste, sa se invete sa se respecte si sa se
cunoasca limitele in fata riscurilor majore. Din acest punct de vedere, implicarea colectivitatilor locale si a
asociatiilor este un factor esential in succesul acestei educatii. in acelasi mod ca si informatiile preventive
pentru populatie, o distributie concertata intre stat si regiuni ar putea face apoi posibila preluarea de actiuni
care sa contribuie la aceasta educatie in prevenirea riscurilor majore. Educatia preventiva implica, de
asemenea, o formare a educatorilor, 0 sensibilizare sau chiar o formare continua pentru adulti, precum si
formari profesionale initiale sau specializate corespunzatoare implementarii unei dezvoltari durabile.

In multe tari care au suferit din cauza unor dezastre, din pacate, in regiunile afectate unele cadre
didactice au predat si predau conceptele de riscuri si pericole chiar in fata urmelor acestor fenomene ale
naturii, avand ca obiectiv constientizarea necesitatii de a gestiona aceste drame, imbunatatirea cunoasterii
mediului inconjurator si sprijinirea celor mai tineri sa depaseasca tragedia.

Astfel, la Minamisoma, nu departe de Fukushima, intregul oras ea fost contaminat, deci si scolile
care au fost deschise, dar radioactivitatea medie de 0,4 uS/h, a fost considerate ca sigura de autoritéti. In
ciuda vremii bune, activitatile copiilor s-au desfasurat in interiorul unei sali de gimnastica, amenajata pentru
a proteja mai bine populatia in viata lor de zi cu zi cu radioactivitatea din jur, ceea ce a reprezentat o
modalitate de a face locuitorii sa se simta in siguranta. Daca parintii au inteles situatia, acest lucru nu a fost
valabil in cazul copiilor mici. Atunci cand au pus intrebari, profesorii au fost capabili sa raspunda, dar s-au
limitat la informatiile dezvaluite, ceea ce a antrenat o stare de anxietate pentru copii, care au inteles ca nu li
se spune intregul adevar.

Profesorii le vorbeau despre riscuri si pericole, dar nu intrau in detalii si nu vorbeau despre
radioactivitate. Alti profesori, dimpotriva, credeau ca este necesar sa le explice mai detaliat pericolele
radioactivitatii, pentru a nlatura aceastd angoasa, aceasta indoiala in ceea ce priveste situatia care ii afecta.
Ori principiul radioactivitatii trebuia explicat intr-un mod simplu: de ce este periculos si pentru ce trebuie
efectuate decontaminarile? La scurt timp, guvernul a fost preocupat de problemele celor tineri si a procedat
la 0 decontaminare a zonelor de joaca pentru copii, ceea ce a permis sa se poata juca afara si toatd lumea
sa fie mai linistita din acest punct de vedere.

Un alt exemplu in acest sens il constituie cel al inundatiile importante din Italia din anul 2010, care
i-au determinat pe profesori sa invete elevii cauzele acestui dezastru, sa invete cat mai mult despre mediul
lor si s&-i constientizeze cum s& previna acest tip de eveniment. La Colegiul Ubaldo Mazzini din La Spezia,
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un profesor a organizat lucrari practice pentru elevii sai la lectiile de stiinta, pentru a studia fenomenul care
a afectat tara, cauzele, riscurile si pericolele asociate acestuia.

in Borghetto di Vara, lang4 La Spezia, in anul 2011 o alunecare de teren distrus totul, ucigand 7
oameni. In timpul unei iesiri, elevii au mers in acel loc pentru a constientiza amploarea dezastrului. La fata
locului, ei au inteles cauzele acestei miscari de teren, in special din cauza unor foarte multe constructii pe
coasta si a lipsei de intretinere forestiera. Luand probe de sol, ei au invatat sa analizeze structura solului,
textura, permeabilitatea si pH-ul acestuia. In luna octombrie a anului trecut, alunecérile de noroi au facut
ravagii in sate intregi, provocand moartea a zeci de oameni, inclusiv unul dintre profesorii scolii.

Pentru a preveni riscurile si numarul semnificativ de daune aferente, formarea celor mai tineri este
esentiala. Ei trebuie sa fie constienti de problemele de mediu pentru a le impiedica sa se reproduca erorile
generatiilor anterioare, care nu erau pregatite pentru acest tip de scenariu.

In lucrarea lor,"Toward resilience” (2013), Turnbull, Sterrett si Hilleboe identifica cele 10 principii
de de integrare a reducerii riscurilor de dezastre si adaptarea la schimbarile climatice in educatie si, ceea ce
este mai important, liniile directoare de actiune care le sunt specifice, oferind informatii practice deosebit de
utile pentru procesul de invatare (tabelul nr.10).

Tabelul nr.10
Principiile de integrare si directiile de actiune in procesul de integrate a riscurilor de dezastre
in educatia tinerilor

Nr. crt. Principiu de integrare Linii directoare de actiune

1. Cresterea nivelului de intelegere a + Utilizarea informatiilor despre riscurile cunoscute, despre
contextului riscurilor si a schimbdrilor consecintelor dezastrelor istorice si despre efectele previzionate ale
climatice schimbarilor climatice pentru a pleda in favoarea integrarii reducerii

riscurilor in caz de dezastru si a adaptérii la schimbarile climatice in
programele nationale

2. Cresterea nivelului de intelegere a | ¢ Evaluarea masurii in care cladirile utilizate in scopuri educationale
expunerii, a vulnerabilitdti si a | suntexpuse pericolelor si efectelor prevazute ale schimbarilor climatice
capacitatilor + Sustinerea pregatirii profesionale si tehnice a formatorilor (profesori

parinti, responsabili comunitari, lucratori pe langa tineri si altii) pentru
a-i pregati sa predea conceptele legate de risc si de rezilienta
* Asigurarea formérii formatorilor profesionisti si tehnici cu privire la
mésurile de reducere a riscurilor de dezastre si de adaptare la
schimbarile climatice specifice (de exemplu, tehnici de constructie
sigure; agricultura rezistenta la dezastre si la climat etc.)

* Folosirea mediei locale si a manifestarilor publice pentru a sensibiliza
adulti, tineri si copii despre riscurile de dezastru si despre schimbari
climatice si bunele practici in materie de rezilientd

& Recunoasterea drepturilor si a * Facilitarea participarii celor mai vulnerabile sectoare ale populatiei la
responsabilitatilor riscul in materie de educatie privind rezilienta la dezastrele si
schimbarile climatice prin masuri precum asigurarea mesei scolare i
a programelor compatibile cu celelalte responsabilitati ale cursantilor

+ Incurajarea credrii de materiale educationale de varsta si nivel
adecvate pentru reducerea riscului de catastrofe si adaptarea la
schimbarile climatice in limbile locale, ilustrate cu exemple relevante
pentru cursanti

* Pledarea pentru asigurarea unor medii scolare sigure si rezistente la

dezastre
4, Consolidarea participarii si a + Dezvoltarea unei intelegeri globale a proceselor educationale formale
reprezentarii populatiei la risc si nonformale in contextul local, pentru a identifica punctele de intrare

adecvate pentru integrarea reducerii riscului de dezastru si adaptarea
la schimbarile climatice.

* Implicarea elevilor, profesorilor si a personalului administrativ din scoli
si din alte institutii de invatamant in evaluarea riscurilor la nivelul

49




comunitatii. Sprijinirea participarii elevilor la procesele de planificare
scolare si comunitare.

+ Sprijinirea dezvoltarii de materiale educationale de varsta si de nivel
adecvate printr-o gama larga de suporturi media pentru a implica toate
sectoarele populatiei in formarea pentru riscuri.

Favorizarea angajamentului si a
schimbarii sistemice

* Promovarea incluziunii problemelor legate de educatie si participarea
reprezentantilor educatiei la forumuri privind reducerea riscului de
dezastre si adaptarea la schimbarile climatice, de la platformele
nationale pana la comitetele locale de gestionare a dezastrelor

Favorizarea sinergiei intre diferite
niveluri

+ Sprijinirea participarii profesorilor si a furnizorilor de servicii
educationale locale la elaborarea politicilor si programelor nationale

« Sprijinirea dezvoltarii de materiale educationale care aplica
programele si politicile nationale adaptate contextului local

Exploatarea si dezvoltarea diverselor
surse de cunostinte existente

+ Formarea educatorilor pentru a intelege valoarea cunostintelor
traditionale si stiintifice si pentru a le arata respect

* Folosirea unui limbaj accesibil si a unor instrumente pedagogice
accesibile (fotografii, videoclipuri, cantece etc.) pentru a explica
conceptele stiintifice si tehnice

Incurajarea unei abordari flexibile si
reactive

+ Promovarea utilizérii metodelor si a materialelor didactice privind
adaptarea la schimbarile climatice si la reducerea riscurilor de dezastru
care incurajeaza inovarea

* Furnizarea de asistenta scolilor care doresc sa serveasca drept
adaposturi de urgenta / temporare in timpul si dupa aparitia dezastrelor
« Incurajarea analizelor dupa pericole si dezastre si integrarea lectiilor
invatate in planurile de pregatire ale scolilor si ale localitatilor

Extinderea orizontului de timp pentru a
multiplica efectul experientei

+ Incurajarea scolilor si a responsabililor comunitari sa analizeze toate
pericolele si efectele schimbarilor climatice relevante (dezastre cu
aparitie lentd, debut rapid si schimbari pe termen lung) inainte de a
proceda la elaborarea planurilor de reducere a riscului de dezastru si
de continuitate. Daca este necesar, sustinerea scolilor si a altor medii
de nvatare organizate pentru a efectua exercitii de urgenta pentru a
face fata riscurilor cu declansare rapida. Pledarea si/sau sustinerea
revizuirii programelor nationale la nivelurile primar, secundar si tertiar
pentru a integra reducerea riscurilor de dezastre si adaptarea la
schimbérile climatice.

* Pledarea pentru infiintarea de scoli in ceea ce priveste riscurile si/sau
securitatea pe termen scurt si lung.

10.

A nu face rau

+ Sprijinirea educatorilor si a factorilor de decizie din sectorul educatiei
sa acceada la cele mai bune informatii locale si stiintifice disponibile
privind metodele de reducere a riscurilor de dezastru si de climat

Cele trei autoare ofera si cateva exemple sugestive de reducere a riscului de catastrofe si de
adaptare la schimbarile climatice in educatia formala si nonformala, redate mai jos:

1. Cluburi de reducere a riscurilor in caz de catastrofe si de adaptare la schimbarile
climatice.
intr-un mediu de invatare semiformal, aceste cluburi incurajeazd copiii, adolescentii si tinerii s& asimileze
cunostinte despre dezastre si schimbari climatice, informatii care pot fi apoi transmise si altor persoane.
Aceste cluburi pot include activitati precum elaborarea de harti prin care sa stabileasca vulnerabilitatile pentru
pericole, precum si capacitatile stabilimentelor scolilor in acest sens, sau organizarea de simulari la care sa
participe toti elevii si care pot fi partajate si legate de planurile extinse de actiune comunitara.

2. Sisteme de avertizare timpurie instalate in scoli. in multe cazuri, scolile pot introduce sisteme
de avertizare timpurie la nivelul comunitatii, care alerteaza copiii, adolescentii, tinerii si adultii cu privire la
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posibile crize si care pot sa fie 0 modalitate excelentd de implicare a tinerilor in reducerea riscurilor de
dezastre si in activitati de adaptare la schimbarile climatice.

3. Educatia de mediu. Scolile sunt un loc ideal pentru formarea copiilor si a adolescentilor in
gestiunea mediului. De asemenea, acestea ofera o oportunitate bund de a examina legaturile dintre
activitatea umana si potentialele riscuri viitoare.

4. Educatie nonformala pentru competentele esentiale ale vietii care integreaza reducerea
riscurilor in caz de catastrofa si practicile de adaptare la schimbarile climatice. Formarea in
competentele de baza ale vietii poate fi practicata cu cursanti de toate varstele si ofera o oportunitate buna
de a integra exercitiile cu privire la riscuri cu modul de pregatire pentru dezastre si de adaptare la schimbarile
climatice.

5. Formarea formatorilor si/sau a profesorilor in scoli. Sprijinirea dezvoltarii formatorilor in scoli
si in comunitate face posibila instruirea utila a resurselor umane.

lIl.2. EDUCATIA COPIILOR PENTRU RESPONSABILITATE FATA DE RISCURI

Dupa anul 2000 legislatiile tarilor Uniunii Europene au adoptat dispozitii menite sa faca obligatorii
in timpul scolii 0 sensibilizare la prevenirea riscurilor, la misiunile de salvare, la formarea pentru primul ajutor
si la invatarea regulilor generale de securitate. Aceste prevederi, care trebuie puse in aplicare de-a lungul
intregii perioade de scolaritate, au determinat ministerele de interior, de educatie si de sanatate sa reflecteze
la conditiile care permit populatiei sa dobéndeasca comportamente adecvate, astfel incét toata lumea sa fie
capabila sa-si asigure protectia si sa contribuie la protectia vietii celorlalti. Aceste dispozitii s-au concentrat
pe riscurile vietii de zi cu zi, pe riscurile rutiere, pe riscurile pentru sanatate si pe riscurile majore. in plus,
preocuparile dezvoltate in acest context au fost deosebit de utile pentru a aborda problemele care afecteaza
educatia in dezvoltarea durabila, deoarece conceptul de risc permite o invatare la alegere, atat pe termen
scurt, cat si pe termen lung.

Urmatorul pas al ministerelor implicate a vizat dezvoltarea a diverse proiecte sau actiuni de
educatie pentru prevenire si securitate. Pentru a generaliza experientele lor, a fost definitd o abordare
transferabila a educatiei pentru responsabilitate in fata riscurilor. Ea s-a bazat pe programele scolii, ale
colegiului si ale liceului, cu referire la cunostintele, capacitatile si atitudinile soclului comun si a facut obiectul
unei implementari treptate in cadrul activitatilor de predare si de viata scolara. in functie de marile familii de
risc si de varsta elevilor, sau fost oferite exemple de secvente si de proiecte pentru a facilita implementarea
educatiei in responsabilitate in fata riscurilor in mediul scolar.

l11.2.1. Un demers progresiv

inca din copildrie, multitudinea situatiilor intalnite, complexitatea si natura lor in evolutie (dezvoltarea
tehnicilor, revoltarea mediilor etc.) impun fiecarui individ s& isi coordoneze intotdeauna mai bine actiunile.
Este cazul activitatilor de zi cu zi (la domiciliu, la scoald, in locuri de culturd sau de agrement etc.), in timpul
excursiilor individuale sau de grup sau in fata unor evenimente exceptionale de origine naturala, tehnologica
sau umana. Simpla transmitere a modului cum trebuie procedat se dovedeste rapid a fi ineficienta daca nu
este sustinutd de justificarea gestului sau comportamentului adecvat. Acest lucru determina societatea sa
dezvolte noi strategii de prevenire si de organizare in fata riscurilor si implicd o educatie si o formare
inpartasite, implementate de familii si scoala cu copiii si cu tinerii, in colaborare cu partenerii implicati.

Acest demers de invatare este unul complicat, care necesita nu numai informare, ci si practica si, in
final, imbogatirea experientei. Tn orice moment, fiecare persoana poate ajunge in situatia de a se confrunta
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cu necesitatea de a gestiona o varietate de situatii care pot implica riscuri sau pericole. O educatie eficienta
ar trebui sa se desfasoare in jurul a trei axe complementare, intr-un proces de invatare dinamic pentru:

-a anticipa (A), ceea ce presupune o mobilizare usoard a cunostintelor, mai mult sau mai putin
specifice, adaptate la situatia intalnita pentru a evalua unul sau mai multe riscuri inainte de a actiona;

-a actiona (A), respectiv a utiliza competente operationale directe pentru a manifesta un
comportament atent si responsabil;

-a invata (I), ceea ce inseamna a profita de experientele proprii sau ale celorlalti pentru intarirea
permanenta a capacitatii proprii de a actiona cu prudenta si eficacitate si de a integra un demers de prevenire
pentru a anticipa mai bine.

Aceasta abordare AAI, impartasita de membrii comunitatii educationale si imbogatita pe parcursul
carierei scolare, va ajuta la formarea unui comportament civic, bazat pe valori de solidaritate si
responsabilitate. Doar actiunea géndita, bazata pe cunostinte precise, ajuta la prevenirea riscurilor sau la
limitarea consecintelor acestora. Aceasta sinergie intre cunoastere si actiune ghideaza ansamblul educatiei
pentru responsabilitate.

Programele de invatamant prescolar, scolar, gimnazial si liceal ofera primul cadru pentru
dobéndirea cunostintelor necesare in acest domeniu, implementate zilnic in timpul actiunilor individuale sau
colective. Profesorii si formatorii vor gasi in sectiunea ,Resurse indicative” modalitatile precise de interventie
in functie de diferite clase de risc care permit desfasurarea unor actiuni concrete cu elevii.

A apérut pertinentd dezvoltarea demersului Anticipare-Actiune-invatare pentru a crea abilitati
complementare care sunt permanent aprofundate la elevi. Ea ia in considerare dezvoltarea fizica si mentala,
evolutia abilitatilor motorii, de perceptie, de analiza si de conceptualizare a copiilor si a tinerilor (tabelul nr.11).

Tabelul nr.11.
Dezvoltarea demersului AAl in functie de varsta la copii

Nr.crt. | Niveluriselectate si | Caracteristici ale varstei Forme de protectie
varsta
1. Incepatori =abilitatile motorii sunt in constructie sub  forma  de
2-7 ani =universul perceptiilor (vizuale, auditive, olfactive, kinestezice etc.) | interdictii si, treptat,
este dominant explicatii ale adultilor.
sscrisul si simbolicul raman dificil de accesat
2. Avansati =abilitati motorii se rafineaza explicatii ale adultilor
8-12 ani =capabili sa interpreteze informatiile scrise si simbolice
=autonomia lor creste odata cu capacitatea lor de a conceptualiza
=incep sa actioneze de o maniera reflectiva pentru ei si pentru ceilalti
3. Instruiti =cunosc cel mai adesea regulile esentiale de securitate si ce este | explicatii ale adultilor
13-15 ani interzis
=capabili sa relizeze o privire reflexiva asupra anumitor situatii si sa
actioneze intr-un mod adecvat
malteori nu sunt constienti de consecintele actiunilor sau ale
greselilor lor
=capata experienta, de asemenea, printr-o confruntare deliberata cu
situatii de risc
=sunt afrasi de mijloacele mecanizate
4, Confirmat mse proiecteaza in viata adulta si se confrunta cu codurile societatii | explicatii ale adultilor
>16 ani mapare uneori necesitatea implicarii in situatii simple, in care se
aplica masuri preventive si participarea la sistemul organizat de
salvare
=varsta in care acestia se confrunta cu toate riscurile, inclusiv, pentru
unii, riscurile profesionale
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l1.2.2. Demersul AAl, un demers transferabil

Demersul AAl este un demers transferabil, in sensul ca procesul educational in general porneste,
in primul rand, de la cunoasterea generala, pentru ca apoi sa aplice mecanismul sau intr-un anumit context,
in acest caz la riscurile de dezastre naturale si de accidente (tabelele nr.12 si 13). Un demers responsabil in
fata riscurilor se constituie treptat, plecand de la situatiile intéinite in viata de zi cu zi, in spatiul rutier sau
cand apare un eveniment major, indiferent daca este de origine naturala, tehnologica sau sanitara. El ar
trebui, de asemenea, sa permita facilitarea punerii in aplicare a masurilor preventive si de protectie, indiferent
de riscurile cu care se poate confrunta toata lumea.

Tabelul nr. 12
Educatia pentru riscurile vietii de zi cu zi
(cunoastere generald)
NIVELURI A ANTICIPA A ACTIONA A INTELEGE
PREGATIRE Cunoasterea si evaluarea riscurilor A proteja si a se proteja- alerta | A intelege pentru a anticipa mai
si ajutor bine
Incepétor” - A invata sa cunoasca obiectele, | - Folosirea in mod adecvat a | - A vorbi, reactiona la o
2-7 ani materiale si bunuri familiare si conditiile | obiectelor si  materialelor | poveste fictiva sau reala in
lor de utilizare (scoala - casa) pentru a | familiare; jurul conceptelor de ,a se rani /
evita traumatisme, séngerdri, arsuri, | - @ aseza obiectele si | arani’;
asfixieri, intoxicatii; materialele la locul atribuit; - descrierea situatiilor reale
- a recunoaste cele mai frecvente | - a sti cum sa descrie o | care pot fi 0 sursa de accident,
produse toxice care nu ar trebui baute, | calatorie (la scoala, acasa), | a intelege de ce;
consumate sau atinse; utilizarea unui obiect sau | - intelege jocul / lucrul serios.
- recunoasterea celor mai frecvente | material familiar;
plante toxice (plante, fructe etc.), care nu | -a sti sa semnaleze ceea ce
ar trebui consumate sau atinse; se poate vedea sau ceea ce
- cunoasterea  si  respectarea | nu se poate auziusor sau clar;
instructiunilor simple de interzicere (nu | -  gestionarea  asumarii
atingeti ..., nu ingerati ...); riscurilor intr-o situatie ghidata
- identificarea obstacolelor si a pericolelor | apoi intr-o situatie mai libera;
atunci cand célatoreste la scoald, acasa | - aplicarea instructiunilor date
etc .; de adulti in timpul exercitiilor
- in timp ce se joaca sa nu se urce pe | de avertizare si de incendiu si
mobilier, pe obiecte care nu sunt | comportarea intr-un  mod
destinate acestei utilizari sau s& nu le | adecvat.
escaladeze;
- descoperirea existentei riscurilor de
incendiu in cladiri.
,Avansat’, - S& stie sa citeasca si sa respecte | - Sa foloseasca obiectel si | - Sa distinga intre conceptele
copiidela8la | informatiile, pictogramele care apar pe | materiale din ce in ce mai | de risc si de pericol (sa
12 ani obiecte, materiale, produse etc .; complexe  fintr-un mod | conceptualizeze):
- sa memoreze cele mai frecvente | adecvat; * riscuri si pericole,
pictograme care apar pe obiecte, | - sa impartaseasca colegilor | * pericole si provocari;
materiale, produse; lor informatii despre utilizarea | - sa distinga expunerea
- sa cunoasca regulile principale pentru a | necorespunzatoare a unui | temporara sau permanenta la
se mentine in sigurantd in mediul sdu | obiect sau material; un risc;
familiar; - sa semnaleze unui adult un | - sa tind cont de consecintele
- sa cunoasca cateva dintre sursele | accident sau natura riscanta a | unui comportament
incendiului. unei utilizari; inadecvat(traume, sangerari
- sa depoziteze sistematic si | etc.).
sa puna produsele toxice
astfel incat sa nu fie la
indeména tinerilor;
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- sa apeleze servicile de
urgenta de la distanta si sa
faca primii pasi in acordarea
ajutorului (APS);

- sa cunoasca principalele
instructiuni de securitate la
incendiu si sa le puna in
aplicare sub responsabilitatea
unui adult.

transport de materiale periculoase [TDG],
eruptii vulcanice, alunecéri de teren,
avalanse, ruperi de baraje, accidente
industrial sau nucleare).

- Cunoasterea principalelor instructiuni
de sigurantd si posedarea capacitatii de
a le putea pune 1in aplicare sub
responsabilitatea unui adult;

- participarea, sub responsabilitatea unui
adult, la dispozitive de protectie si/sau
evacuare.

putea pune in aplicare sub
responsabilitatea unui adult;

- participarea, sub
responsabilitatea unui adult, la
dispozitive de protectie si/sau
evacuare.

Tabelul nr.13.
Educatia pentru riscurile vietii de zi cu zi
(riscuri majore)
NIVELURI A ANTICIPA A ACTIONA A INTELEGE
PREGATIRE | Cunoasterea si evaluarea riscurilor A proteja si a se proteja- alerta | Aintelege pentru a anticipa mai
si ajutor bine
Incepétor” Descoperirea existentei riscurilor majore; | - Aplicarea instructiunilor date | Distingerea treptata a riscurile
2-7 ani - descoperirea mijloacelor de protectie in | de adulti ca parte a exercitiilor | vietii de zi cu zi si a riscurilor
cazul aparitiei riscului potential local. de alertd si comportament | exceptionale care necesitd
corespunzator. mijloace specifice de protectie;
- descoperirea  diversitatii
masurilor de protectie care
trebuie puse in aplicare.
LAvansat’, - Cunoasterea principalelor riscuri majore | - Cunoasterea principalelor | - Distingerea notiunilor
copiiidela8la | naturale si tehnologice (inundatii, incendii | instructiuni de siguranta si | (conceptelor):
12 ani forestiere, cutremure, furtuni, cicloane, | posedarea capacitatii de a le | * riscuri si amenintari,

* pericole si provocari;

- constientizarea adoptérii de
masuri  preventive si a
impactului pozitiv al propriei
actiuni.

in ceea ce priveste strategiile pedagogice, in functie de situatie, activitati si varsta, demersul AAl
isi propune sa-| faca pe elev sa inteleaga procesul de anticipare a producerii unui dezastru, a unui accident
sau a unei daune, sa actioneze intr-o maniera atenta si adecvata si sa analizeze procesul de imbunatatire a
actiunii individuale sau colective. Un accident nu se datoreaza intdmplarii, fatalitatii sau ghinionului. El este
rezultatul unei combinatii de factori care implica un sistem complex.

Pentru a identifica principalele cauze, este necesar s& se reflecteze la locul diferitilor factori care
au contribuit la aparitia acestui accident. Acestea privesc in mod necesar patru componente, respectiv
individul, sarcina, bunul (materialul) si mediul. Pentru a analiza cauzele unui accident, trebuie sa se utilizeze
un model logic interogativ de felul celui inclus in tabelul nr.14).
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Tabelul nr.14

Model logic interogativ utilizat in identificarea factorilor

care au determinat aparitia unui eveniment periculos
Intrebari
Cine? Ce?
Ce sarcina?
Cu ce?
Unde?
Cénd?
Cu cine?

Demersul propus, AAl, se inspira din metoda arborelui cauzal, care este 0 metoda analitica, utilizata
in principal in prevenirea riscurilor profesionale. Metoda arborelui cauzal este un instrument analitic care
vizeaza reluarea cat mai stransa a genezei unui accident prin includerea tuturor faptelor verificabile care au
contribuit la aparitia acestuia. Este o metoda analitica de tip retroactiv. Plecand de la elementul terminal
(dezastru, accident), se incearca sa se identifice, pas cu pas, toate elementele anterioare care au determinat

Principiile arborelui cauzal pot fi aplicate in cadrul demersului AAl. Inspirandu-se din aceasta
metoda, educatorii au ocazia sa dezvolte doua abordari pentru a determina lantul cauzelor. Asa-numita
abordare ,scenarista” este implementata apriori. Abordarea de tipul ,investigator” este implementata a
posteriori (tabelul nr.15). Aceasta interogare face posibila conceperea unui scenariu in care, in functie de
alegerile facute, poate avea loc sau nu un accident.

Tabelul nr.15

Abordari pentru identificarea cauzelor dezastrelor/accidentelor

Demersul "scenatist” pus in practica apriori Demersul "investigator”, pus in practica a posteriori

Set de intrebari care permite conceperea unui scenariu in care, | Acest set de intrebari permite reconstituirea cronologica si

in functie de alegerile realizate, poate sau nu poate sa survina | plauzibila a faptelor reale care au condus la aparitia

un accident. Diversificarea propunerilor se face prin | evenimentului.

combinarea celor patru factori de mai jos.
Cine? : individul sau persoanele in cauza;
Ce sarcina? : actiunea efectuata si cum;
Cu ce? : materiale, bunuri, obiecte folosite ...;
Unde? Cand? Cu cine ? : mediul.

11.2.3. Situatii concret traite sau simulate

Profesorii pot lua exemple de situatii in registre extrem de diverse. Tabelul nr.16 propune, pentru
fiecare nivel, un exemplu din acelasi domeniu, care are loc intr-o secventa de predare si la care se poate
aplica fie un demers a priori, fie unul a posteriori. Urméatoarele exemple (tabelele nr.17 si nr.18) propun,
pentru fiecare nivel scolar, o aplicatie care se bazeaza pe experimente, se incadreaza intr-un cadru diferit
si se referd la un risc specific sau la primul ajutor.
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Tabelul nr.16

Exemple de situatii concret traite sau simulate

Factori de luat in considerare Scoala elementara Colegiu Liceu

Individ Un elev Un elev Un elev

Sarcini Educatie fizica si sportiva (EPS)

Materiale Minge Saltea Cal cu manere

Mediu Teren sau sald Gimnaziu Liceu

Accident Fractura de brat Entorsa la genunchi Fractura vertebrala

Tabelul nr.17

Elemente Gradinita Scoala primara

continut

Cadru =Proiect scolar: axat pe riscurile vietii de zi cu zi =|mplementarea programului: realizarea catorva gesturi

de prim ajutor (APS)

Obiective  |=Identificarea unor riscuri in viata de zi cu zi pentru a |=Analizarea unui accident (situatie de simulare);
preveni accidentele =Cunoasterea si implementarea masurilor de prim ajutor

(APS)

Situatie =Plecand de la o situatie punctuala: Victor, in varsta |=Nathalie, in varsta de 10 ani, alergand in bucatarie,
de 5 ani, soseste luni la cursul sau cu un bandaj la | loveste manerul cratitei care cade de pe plita. I-a curs
degetul mare la mana dreapta ulei fierbinte pe picior. Fratele ei i-a pus imediat piciorul

sub apa de la robinet pentru a raci arsura, iar sora ei a
sunat la 112
Actori =Profesorul scolii =Profesorul (profesorii) implicati de la scoala
=Asistenta medicala a scolii.

Derularea  |=Se solicita lui Victor s& descrie cursul evenimentelor |=Verificarea relevantei gesturilor APS realizate in

secventei =Se identifica faptele care au contribuit la accident | aceasta simulare
(profesorul noteaza faptele) = Justificarea actiunii efectuate (racorit si limitat durerea)

»Se cautd sa se identifice posibilele cauze ale |ldentificarea altor cazuri de arsuri in care acest gest este
accidentului necesar;
=Se aplicd demersul AAI pentru a defini un |Reconstituirea derularii situatiei identificand cauzele
comportament prudent accidentului si mijloacele de evitare (pasul 3A).

Tabelul nr.18

Elemente Scoaléd gimnaziala Liceu

continut

Cadru = Implementarea = Proiectul institutiei: | =Comitetul pentru |= Comitetul pentru edu-

programelor: educatie | axa educatie la media. educatia pentru sanatate | catia pentru sénatate si

privind siguranta rutiera si cetatenie (CESC): acti- | cetatenie (CESC):

(pregatire pentru ASSR) une de educatie pentru | actiune de educatie
securitate civila pentru sanatate

Obiective | =Constientizarea realitdtii | = Cunoasterea riscului | =A  dezvolta compor- (= Prevenirea bolilor (sau

acciden-telor din spatiul | (riscurilor) major(e) la | tamente de protectie fatd | a accidentelor), in spe-

rutier legate de grupa
specifica de varsta
=Intelegerea obi-ectivului
si interesului ASSR.

care este expus colegiul;
= |dentificarea con-
ditilor de adapostire;

de un accident industrial

cial in EPS, legate de
hipoglicemie
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= Participarea la un

exercitiu  de  simulare
(PPMS)

Situatie =Cu ocazia saptamanii [ = Cu ocazia saptdménii | =In timpul unui exercitiu |= In cadrul unei ,Café
sigurantei rutiere, clasele | presei, in  strdnsa | departamental de secu- | santé®, organizarea unei
folosesc statistici care | legatura cu evenimentele | ritate civila (PPI) elevii | dezbateri despre
arath o crestere a | actuale si realitdtile | sunt responsabilizati sa | ritmurile alimentare,
accidentelor cu 2 rofi locale, elevii sunt invitati | pregateasca o expozitie | importanta micului dejun,

sa cerceteze riscurile la | pentru scoala sisaanime | mai ales atunci cand se
care este expus colegiul | un stand de informare | practica o activitate
si sa experimenteze o | pentru alfi studenti cu | fizica

operatiune de adapost privire la riscul industrial

Actori sUnul sau mai multi | = Profesori (inclusiv | =Profesori (istorie-geo- = Profesori (SVT)
profesori bibliotecarul); grafie, fizica-chimie, sti- (= Personal sanitar
= CPE = Actori de securitate | inte ale vieti si ale [~ CPE
= Politisti sau jandarmi civila; Terrei); = Reprezentanti ai
eO asociatic  care | =Un jurnalist din presa | =Personalul din viata | parintilor si ai comunitatii
lucreazd in  domeniul | locala. scolara; in liceu
sigurantei rutiere =Actori de securitate |= Parteneri asociati: un

civild (pompieri, repre- | medic, un nutritionist, un
zentanti ai prefecturii, | dietetician

comunitati etc.);

=Reprezentanti ai opera-

torului industrial.

Derularea | =Se recurge la analiza = |dentificarea de =Colectarea tuturor da- = Incurajarea schimbu-

secventei | argumentata a datelor articole despre accidente | telor disponibile pentrua | rilor intr-un cadru des-

cifrate (ore de matema-
tica, educatie civica, SVT
etc.)

= Se recenzeaza cauzele
posibile ale accidentelor:
viteza, asumarea riscului,
respectul codului,
caracteristicile motorului,
aglomeratia

= Organizarea de jocuri de
roluri pentru a deter-mina
elevii sa reflecteze
plecand de la puncte de
vedere diferite
(utilizatorul, garantul
securitatii, salvatorul...)

= |dentificarea masurilor
dr prevenire sau de
protejare pentru a adopta
comportamente
responsabile in spatiul
rutier (demersul AAl)

majore in mediul
inconjurator (la lectii de
romana (bulgara) si/sau
de istorie-geografie etc.);

= |dentificarea riscurilor
locale ale comunitatilor in
cauza;

= Reflectarea la
conditile de adapost;

= Experimentarea unui
exercitiu de ada-post in
fata unui risc Tn prealabil
identificat (demersul
AAl);

= Solicitarea realizarii de

catre grupul de elevi a
unor sinteze  asupra
suportilor  cartografiati
(locuri, natura, gravitate,
consecinte) care vor fi
afisate in gimnaziu.

intelege derularea ciclu-
|ui de alertd si a siste-
mului de gestionare a
crizei;

=Cautarea documente-
lor de informare preven-
tiva;

=intelegera si aplicarea
masurilor generale de
securitate pentru scola si
familii (adapostire, eva-
cuare, limitare a depla-
sarilor, ascultarea radi-
oului ...).

chis de ,cafenea de
sanatate” pentru a
aborda diferitele pro-
bleme legate de ali-
mentatia la tineri: nevoi
fiziologice, stil de viata,
ritm si echilibru
alimentar...;

= A permite constienti-
zarea propriului compor-
tament

= Dezvoltarea unui simt
critic al modalitatilor de
transmitere ale mass-
media

= |dentificarea in cadrul
institutiei de Tnvatdmant
sau in afara de
profesionisti  specializati
care pot oferi ajutor i
informatii  Tn  acest
domeniu

57



lII.3. MODALITATI DE INTEGRARE A PREVENIRII RISCURILOR DE DEZASTRE iN
PROGRAMELE SCOLARE

Dupa ce au efectuat studii de caz in 30 de tari din toate continentele, cercetatorii Selby si Kagawa
(2014) au identificat mai multe modalitati care tind sa se consolideze in practica integrarii prevenirii riscurilor
in programele scolare.

Instilarea sau impregnarea este cea mai comuna abordare, si ea presupune ca temele si
subiectele legate de reducerea riscului de dezastre (RRD) sa faca parte din continutul anumitor materii
(discipline). Se ajunge in general la un examen in cursul caruia sunt evaluate relevanta si potentialitatile
programului in domeniul RRD. Aceastad examinare poate fi literald (de exemplu, studiul cutremurelor in
programa de geografie) sau holistica (identificarea posibilitatilor de abordare a RRD fara s& se bazeze
neaparat pe o problema sau alta a programei referitoare la dezastre, dar exploaténd ceea ce contine
materialul ca atare, de exemplu, gasirea mijloacelor de consolidare a culturii securitatii recurgénd la arta
dramatica, la matematica sau la muzica).

O lectura a programelor analitice ale disciplinelor vehicul a evidentiat insa o instilare limitata, cu
alte cuvinte, RRD este integrata intr-un grup resténs de materii, cel mai adesea stiintele fizice (geografie si
stiinte), unde studiul riscurilor naturale si-a gasit mai de mult timp locul. O lectura holistica a programei ofera
posibilitatea integrarii RRD in toate, sau aproape toate materiile

O instilare limitata ar putea expune RRD cu precadere la prioritati culturale sila limitarile numarului
restrans de subiecte luate in calcul. Deoarece alegerile in cariera sunt cel mai adesea orientate spre
geografie si stiintele naturii, este probabil ca mediul scolar sa orienteze rezultatele invatarii catre asimilarea
de cunostinte si competente limitate (adica asociate de obicei acestor materii). De asemenea, ea poate pune
sub semnul intrebarii realizarea obiectivelor RRD, concrete si inradacinate in viata locala, de reducere a
riscurilor si de rezistenta la aceleasi riscuri. Valorile si atitudinile legate de RRD sunt, de asemenea, mai putin
susceptibile sa fie diseminate pe scara larga in cadrul unei culturi a obiectivitatii. Instilarea limitata se bazeaza
cel mai adesea pe prezenta unor subiectelor preexistente in programa scolara referitoare la dezastrele
naturale, ceea ce confera strategiilor de elaborare a programelor de RRD o orientare arbitrara si neholistica
sau rezultata din obiective stabilite.

Instilarea holistica poate permite abaterea de la caile trasate de o anumita materie, deoarece
ofera elevului diferite unghiuri din care sa inteleaga si s articuleze RRD. In acest caz apare intrebarea legaté
de modalitatile de a pune in interfaté invatarea in diferite contexte disciplinare. in studiile de caz din tarile pe
care le-au analizat cercetatorii, nu pare greu de observat ca predarea RRD in diferite discipline se desfasoara
intr-o maniera interdisciplinara si sistematica si ca cunostintele dobandite la o disciplina sunt legate de cele
dobandite la celelalte, inspirand-o si imbogatind-o. In plus, nu exista nimic care sa indice ca elevii familiarizati
cu RRD sunt identificati, monitorizati si utilizati pentru a consolida mesajele cheie precum si cunostintele,
competentele si atitudinile indispensabile. Nu exista, se pare, o abordare cuprinzatoare si sistematica.

Daca nu exista sinergii orizontale intre materiile in cadrul aceluiasi nivel de studiu, este putin
probabil s& se observe, de asemenea, o consolidare verticala si structurata a cunostintelor in materie de
RRD, intr-o masura semnificativa. Cu toate acestea, notiunea de programa cumulativd sau in spirala, care
face posibila consolidarea si aprofundarea cunostintelor, intelegerea teoretica, competentele si aptitudinile,
indiferent de nivel, nu este inca luata in considerare suficient.

Materia specifica. Sub acest nume este se creeaza o noua disciplind, in care RRD devine
elementul principal, cum este cazul Georgiei, cu ,Cursul profesorului diriginte”. La fel, in Federatia Rusa
exista o materie separata, denumita ,Principiile de baza ale securitatii umane”. De asemenea, este posibil
s& se creeze, in cadrul unei reforme centralizate a programelor de invatamant, un spatiu propice predarii
RRD, o optiune care va fi cel mai probabil utilizata de scolile din localitatile puternic expuse si de sustinatorii
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fermi ai RRD. Alte exemple ale acestei abordari sunt ,perioada de studiu integrat” in Japonia si ,programul
de continut local’ din Indonezia si Laos.

Instilarea si materia specifica sunt doua abordari care nu se exclud reciproc. Ele se pot chiar
combina, ca in Georgia, unde programul ,Curs pentru profesorii diriginti” este completat de subiecte legate
de RRD preluate din cursuri de stiinte, stiinte sociale, geografie si educatie civica. Ele pot provoca o
consolidare pozitiva si, prin urmare, au un impact mai mare atunci cand elevii gasesc in mod constant i
continuu RRD fintr-un anumit curs si, periodic, in alte domenii ale programului.

In ceea ce priveste frecventa grupelor de materii vehicul regésite ca avand programe legate de
reducerea riscului de dezastru, in cele 30 de studii de caz incluse in studiu, stiintele naturii (biologie, chimie,
studiul planetei, stiintele vietii, geologie, fizica etc.) este cel mai des citata (de 20 de ori), urmata, cu mult in
urma, de stiintele/studiile sociale (12 citari), geografie (11 citari) si grupul limbilor (engleza, franceza,
spaniola, araba etc.) cu 10 citari, educatie civica si cetateneasca (5 citari), grupul educatie fizica si sanitara
(4 citari), grupul tehnologie (4 citari), grupul competente ale vietii curente (3 citéri). Doar doua tari au ales
abordarea unei materii specifice.

Plasarea arbitrara de materii asociate si cu denumiri diverse, cu 12 tari care au adoptat pana la
maxim trei si doar patru tari cu cinci sau mai multe astfel de materii, araté c& instilarea limitata este o abordare
mult mai usor de aplicat decét cea holistica. Acest lucru nu este deloc surprinzator, avand in vedere ca
instilarea in toata curricula necesita un angajament si o indrumare la nivel inalt, resurse specifice si o alianta
larga de experti in planul educational si de continut (UNISDR, 2008).

Multe tari analizate in studile de caz evidentiaza importanta dimensiunilor extrascolare si
extracurriculare ale RRD si mentioneaza activitatile desfasurate in afara cadrului formal: adunari, activitati
dupa scoala, cluburi de elevi, intalniri de cartier, expozitii, evenimente speciale, concursuri si exercitii de
securitate. Pe de alta parte, nu exista nimic care sa arate ca majoritatea initiativelor din afara scolii, asa cum
sugereaza si numele lor, imbogatesc sau se inspira din programul formal si, daca da, in ce masura.

Apar putine dovezi ca se fac eforturi sistematice si structurate pentru a lega experienta acumulata
de elevi in interiorul si in afara cadrului formal. Exista ingrijorare in ceea ce priveste efectul de diversiune pe
care il poate produce disocierea abordarilor extracurriculare, dar se intelege, de asemenea, ca recurgerea
la calea extracurriculara poate fi o solutie usoara atunci cand programele sunt supraincarcate si rigide.

O caracteristica a acestei scurte imagini de ansamblu apare in mod regulat: relativa absenta a
abordarilor cuprinzatoare si sistematice pentru integrarea RRD in programele scolare. Acest lucru poate
determina observatii suplimentare.

1. In primul rand, o mare parte din programul RRD se limiteaza la studiul stiintei fundamentale a
riscurilor de mediu, dupa care trece la invatarea masurilor de securitate. Studiul sistematic al riscului,
prevenirea, atenuarea sa si, in cele din urma, pregétirea pentru a-i face faté este adesea absent. in plus, nu
este suficient sa tratezi riscul si mijloacele de pregatire pentru a-i face faté fara a lua in calcul prevenirea si
atenuarea. Intelegerea aspectelor stiintifice ale unui risc nu dezvolt abilitatea de anticipare, iar concentrarea
exclusiv pe securitate, neglijand in acelasi timp prevenirea si atenuarea, conduce la ceea ce trebuie sa se
intdmple inevitabil. Astfel, atentia este deviata de la aspectele sociale, economice si politice ale dezastrelor,
ceea ce submineaza luarea in considerare a vulnerabilitatilor si a rezilientei. Un program care isi propune sa
creeze o capacitate de anticipare la persoanele expuse riscurilor trebuie s@ analizeze localitatea si
comunitatea, dar si structurile si dinamica societala, economica si politica din punct de vedere invers
complementare vulnerabilitatii si rezilientei.

2.In al doilea rand, programele RRD difera in ceea ce priveste gama de riscuri pe care au ales s&
le trateze. Majoritatea tarilor isi concentreaza atentia riscurile naturale cu care sunt cel mai familiarizate. De
altfel, un anumit numar de tari alatura in programele lor riscurilor naturale, antropice si tehnologice. Atunci
cand se examineaza gama tematica a programelor nationale de RRD, schimbarile climatice sunt in general
subiectul care este ignorat. Acest fenomen creste atdt frecventa, cat si intensitatea dezastrelor, dar
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programele RRD care integreaza educatia la schimbarile climatice sunt rare. Acest aspect pune problema
trecerii la 0 baza tematica mai larga a educatiei RRC (UNISDR, 2011).

3.In al treilea rand, in programele de RRD sunt, in cea mai mare parte, impuse la nivel national, si
nu pare sa se depuna un efort sistematic pentru a profita de intelepciunea si cunostintele locale in ceea ce
priveste prevenirea riscurilor de dezastre pentru a utiliza capacitatile locale de reactie care s-au dovedit de
mult timp folositoare.

lil.4. INTEGRAREA REDUCERII RISCULUI DE DEZASTRU iN PROGRAMELE SCOLARE:
MODALITATI DE ABORDARE

fn urma analizei celor 30 de studii de caz, Selby si Kagawa (2014) evidentiazi unele abordari
generale, care nu sunt exclusive unele fata de altele, si care pot face sa avanseze elaborarea si integrarea
de programe scolare referitoare la RRD. in tabelele de mai jos (19-24) sunt prezentate pe scurt aceste
abordari, cu potentialul, avantajele si cu dezavantajele lor. Cei doi cercetatori considera o utilizare hibrida,
care sa tina cont de aceasta diversitate, ofera multe avantaje in acest proces de integrare a prevenirii riscului
de dezastre in programele scolare.

1. Abordarea centratd pe manuale. O astfel de abodare priveste de obicei o structura a
ministerului educatiei responsabila de programe, care colaboreaza adesea cu organizatii neguvernamentale
nationale si internationale pentru revizuirea manualelor corespunzatoare diferitelor materii, pentru a integra
probleme legate de riscuri sau de catastrofe sau de a largi perspectiva din care sunt abordate acestea.

Tabelul nr. 19
Abordarea centratd pe manuale

Avantaje

Dezavantaje

+ Revizuirea manualelor este initiatd la nivel central.
Adoptarea manualului revizuit la nivel de ministerului
garanteaza ca abordarea riscurilor si a dezastrelor vor
fi tratate tuturor scolilor publice.

+ In tarile care au deja o ,culturs a manualului scolar’,
profesorii adopta in general cu usurintd noul material
textual dedicat riscurilor si dezastrelor.

+ Conceptia traditionala a profesorilor despre rolul lor
nu este pusa la indoiala, iar formarea profesorilor nu
are nevoie sa depaseasca o familiarizare cu noul
material (cu exceptia cazului in care se exprima la nivel
national intentia de a face mai vie utilizarea manualului
prin introducerea unor abordari inovatoare in utilizarea
manualului).

+ Este foarte incertd capabilitatea de a asigura singura rezultatele
dorite in ceea ce priveste competentele, modificérile de spirit si de
comportament prin educatie privind reducerea riscului de dezastru.
Manualele scolare favorizeaza de obicei prezentarea cauzelor, a
efectelor riscurilor si a comportamentelor in conditii de siguranta, si
este putin probabil s& promoveze singure dobandirea de competente
active in ceea ce priveste pregatirea in caz de dezastre si atenuarea
efectelor lor.

+ O cultura scolara bazata pe manuale incurajeaza pasivitatea elevilor
si impiedica invétarea interactiva si bazata pe experientd, care
incurajeaza cetatenia angajata si participativa.

+ O abordare bazata pe manuale si coordonata la nivel central este o
abordare ,cu talie unicé pentru toti”, care nu reflecta si nu tine suficient
seama de culturile locale si de necesitatea de a raspunde la situatii
de risc locale

2. Abordarea axata pe proiecte pilot. In cadrul sdu se combin productia de materiale didactice
noi, adesea multimedia, elaborarea de manuale de formare noi, care dezvoltd pedagogii noi si forme
inovatoare de evaluare, cu formarea educatorilor. De obicei, ea presupune faze succesive de implementare
experimentald in scolile dintr-un numéar mic de districte, cu valuri succesive si din ce in ce mai largi de formare
pentru profesori. Actiunile pilot pot, in anumite cazuri, sa fie sponsorizate si orchestrate la nivel national, dar
ele sunt uneori rezultatul activitatilor organizatiilor neguvernamentale locale si internationale avéand, in unele
cazuri, 0 comunicare slaba cu guvernul central.
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Tabelul nr. 20

entuziaste si inspirate si pentru a da
nastere unui leadership angajat, unui
sentiment de apropriere Si unui spatiu
pentru inovatie.

* Proiecte pilot coordonate la nivel central
si integrand parteneriate cu ministerele
responsabile cu educatia si cu situatiile de
urgenta, cu organizatii neguver-namentale
si cu institutiile academice au capacitatile,
si deseori sprijinul  guvernamental,
potentialul si resursele financiare necesare
pentru a trece treptat, dar destul de repede,
la 0 scara mai mare.

Avantaje Dezavantaje
* Proiectele pilot pot oferi un cadru fructuos | ¢ Proiectele de dezvoltare a curriculumului scolar angajate central pot fi perdele
pentru  generarea unei  participari | de fum pentru a evita modificarea acestor programe. Cand se terming, rezultatele

lor nu au urmari. Atunci cand actiunile pilot in materie de RRD se desfasoara la
initiativa unui minister sau a unui organism public, altele decat ministerul
responsabil cu educatia, produsele si rezultatele acestui experiment pot sa nu
primeasca decat un sprijin pasiv sau reticent in momentul trecerii la o scara larga
* Proiectele pilot derulate de organizati sau institutii, altele decét cele
guvernamentale, pot adesea sa aiba tendinta sa se concentreze pe
experimentare, abordand doar ultima faza si tardiv aplicarea pe scara larga si
costurile suplimentare. Aceasta tendinta se traduce prin intreruperi si hiatusuri in
dezvoltarea proiectului. Acest lucru se intampla chiar in momentul in care
finantarea inceteaza. O variantd a abordarii axate pe proiectele pilot este
abordarea axata pe proiectele locale, in care un proiect care nu suscitd ambitii
sau asteptari specifice din partea proiectantilor sai in ceea ce priveste aplicatia
pe scara mare, se bucura de o atentie nationald, este reprodus pe scara larga si
in cele din urma termina prin a fi integrat in oferta nationala de RRD.

3. Abordarea centralizata bazatda pe competente. Prima etapa a acestei abordari este

identificarea de cétre un organism public central, de obicei in colaborare cu principalele parti interesate, de
mesaje esentiale ale RRD si de concepte, cunostinte si, in special, competente cheie care trebuie incluse in
planurile de invatamant. Din aceasta cartografiere initiald a competentelor decurg decizii si masuri referitoare
la materiile implicate, la clasele care se convine sa fie integrate in dezvoltarea de programe, la elaborarea
de module si materiale si la formarea profesorilor. Planuri de extindere la alte materii si la alte clase sunt, de
asemenea, fixate in mod deliberat sau, dimpotriva, evolueaza in functie de experienta si de evaluari.

Tabelul nr.21

Avantaje Dezavantaje

* Decizia de a lansa o astfel de actiune se
ia cu un sprijin si un angajament din partea
guvernului, ceea ce inseamna o
implementare rapida, o experimentare pe
scara larga, insotitd de o evaluare si o

+ Accentul pus pe competente si rapiditatea dezvoltarii se poate traduce printr-un
demers care seamana cu o “reparatie rapida” si estompeza aspectele elaborarii
programului RRD, care necesita mai mult timp (cum ar fi dezvoltarea pedagogica,
atentia la valori si la formarea progresiva a profesorilor). Odata ce programul de
studii a fost pus in aplicare, s-ar putea dezvolta un sentiment care ar fi mai mult

trecere rapida la anvergura sa reala. acela al ,faptului implinit” decét al santierului in lucru”.

4.Abordarea axata pe o materie specifica (un spatiu rezervat in programa), elaborata la nivel
central.
Aceasta abordare creeaza o noua materie (disciplind) autonoma, consacrata in intregime educatiei reducerii
riscurilor de dezastru sau alocand acestei invatari un spatiu suficient in cadrul programelor formale. Mesajele
si competentele cheie pentru reducerea riscurilor de dezastre se situeaza in centrul acestei materii sau a
celor coerente cu acesta.

Tabelul nr. 22

Avantaje
* Decizia de a lansa o astfel de actiune se
ia cu un sprijin si un angajament din partea
guvernului, ceea ce se traduce printr-o
implementare rapidd, prin experimentare

Dezavantaje
+ Crearea unui materii dedicate in mod special dezastrelor ar putea da un
sentiment de ,misiune realizata” si eforturile de integrare in alta parte a temelor

si a problematicilor legate de dezastre ar putea fi uitate sau vazute de prisos.
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pe scara larga, insotita de o evaluare si de
0 experimentare rapida, in marime reala.

+ Crearea unei materii specifice privind
RRD inseamna o atentie si o vizibilitate
speciale, exprimarea clarda ca invatarea
despre reducerea riscului de dezastru este
0 parte importanta a invatarii formale.

+ Daca o materie specifica este cantonata la anumite clase si/sau imbraca un
caracter optional, expunerea elevilor in invatarea riscurilor in caz de dezastru va
fi foarte limitata.

+ Natura transversala a invatarii referitoare la dezastre ar putea fi subevaluata.

* Poate fi nevoie de timp pentru a ajuta profesorii sa dobandeasca o stapanire
completa a acestei noi materii si sa elaboreze materiale pedagogice si metodele
de evaluare necesare.

Georgia si Rusia ofera exemple de abordare axata pe un spatiu specific. Este
important de retinut ca, in ambele cazuri, materia specificd nou creata este

insotita de integrarea unei invatari legate de dezastre la diferite discipline.

5. Abordarea simbiotica. Aceasta modaliate se bazeaza pe ,asemanarea familiala” care uneste
RRD cu alte actiuni transversale deja integrate si vizeaza sa dezvolte constiinta sociala si sa ofere indivizilor
autonomia necesara exercitarii unei cetatenii active. Atunci cand exista deja, o dimensiune transversala joaca
astfel un rol de vehicul pentru invatarea reducerii riscului de dezastru, imbogatitndu-se ea insasi cu aceasta
ocazie. In cele 30 de studii de caz se regasesc exemple privind integrarea RRD in programele pentru
acumularea competentelor necesare in viata de zi cu zi, in educatia civica, in educatia de mediu si in educatia

pentru o dezvoltare durabila.

Tabelul nr. 23

Avantaje

Dezavantaje

+ Este relativ usor sa se integreze elemente
noi la dimensiunile transversale existente si
perfectionarea profesionald corespunza-
toare.

+ Aceste dimensiuni pot conferi ele insele o
profunzime, o amploare si baza supli-
mentara la intelegerea scopurilor si sferei
educatiei privind reducerea riscului de
dezastre.

+ Exista riscul ca, in combinattie cu alte dimensiuni transversale, scopurile si
imperativele intrinseci ale RRD sa se disperseze sau sa se piarda. Notiunile de
Jfisc’sau de ,securitate”, de exemplu, ar putea sa acopere acceptiuni atat de largi,
incat ar incepe sa piarda din specificul si semnificatia lor. Un exemplu de program
de acumulare de competente necesare vietii curente poate fi gasit in Myanmar.
In térile unde existé o puternica traditie a educatiei transversale la mediu, RRD a
fost integrat in aceasta traditie, de exemplu in Madagascar, in Costa Rica, Cuba,
Nicaragua, Peru si Benin. In America Latina, faptul c& ,educatia in managementul
riscurilor este o aplicatie specifica a educatiei de mediu este din ce in ce mai larg
recunoscuta. RRD este astfel identificata ca produsul unei educatii de mediu axat
pe realitatile locale. In Franta, RRD este parte a educatiei civice, o discipling bine
stabilita si care are ca vehicul educatia pentru dezvoltarea durabild, o disciplina
mai recenta, dar deja bine ancorata in cadrul programelor.

6.Abordarea axata pe ,manifestari speciale”. Spre deosebire de abordarile extracurriculare,
care au dezavantajele subliniate in dezvoltarile de mai sus, manifestarile speciale legate de RRD pot avea o
influenta catalitica si stimulatoare asupra dezvoltarii de programe formale.

Tabelul nr. 24

Avantaje

Dezavantaje

dezastre intr-un ,program supraincarcat’.

practica invétarea RRD.

+ Evenimentele speciale pot oferi o vitrind catre RRD si astfel sa ofere un
impuls suplimentar dezvoltarii de programe, ale pedagogiei si a abordarilor
scolare cuprinzétoare, precum si a parteneriatelor intre scoli si comunitati.

+ Evenimentele speciale ofera o solutie pragmatica atunci cand ,profesorii
supra-solicitati” au sentimentul ca nu pot introduce o educatie referitoare la

+ Astfel de evenimente ofera spatii suplimentare, in care elevii pot pune in

+ Luate izolat si separate de dezvoltarea
programului de predare si invatare, mani-
festarile speciale pot fi diversiuni care
mascheaza lipsa de progres pe fond.
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l11.5. SPRE O PEDAGOGIE A PREVENIRII RISCULUI DE DEZASTRE

Implementarea unui curriculum de reducere a riscului de dezastru necesita o invatare activa,
interactiva si orientata spre actiune, care privilegiaza experienta de invatare in cadrul comunitatii i extrage
invatarea emotionala din pozitia marginala pe care o ocupa astazi. Educatia privind reducerea riscului de
dezastre presupune a-i face pe elevi sa inteleaga cauzele, natura si efectele riscurilor, favorizand astfel o
serie de competente si de experiente pentru a le permite sa aiba o contributie proactiva la prevenirea si
atenuarea urmarilor dezastrelor. Cunostintele si experienta necesita, in ceea ce le priveste, sa se bazeze pe
un cadru de atitudini, de dispozitii si de valori care sa ii determine pe indivizi s& actioneze intr-o maniera
sociald, responsabila si reactiva atunci cand familiile si comunitatile lor sunt amenintate.

O pedagogie care ofera viata cunostintelor, pune in practica experienta, provoaca atitudini si le
repune in cauza alaturi de valori este o pedagogie activa, interactiva si participativa. Cunostintele pot fi
invatate din carti, dar, pentru a fi asimilate, trebuie sa fie exploatate si experimentate in locatii din viata reala.
Pentru a fi bine slefuite, competentele trebuie sa fie puse in practica. Prin dialog si prin dezbatere atitudinile
si valorile sunt cel mai bine intelese, testate si regandite. Acestea sunt consideratiile care sustin importanta
acordata abordarilor interactive de invatare si fondate pe experientd. Aceasta este practic o problema de
modalitate si de mesaj. Daca mesajul educatiei pentru reducerea riscului de dezastru este acela ca elevii
trebuie sa fie pregatiti s@ se angajeze activ in prevenirea potentialelor dezastre si pentru a face fata efectelor
acestora, modalitatea de a invata trebuie sa se bazeze pe un angajament activ.

Temele si problematicile programului de studiu nu constituie in niciun caz totalitatea mesajelor pe
care le primesc elevii: ele sunt completate cu programul ascuns al procesului de invatare (sau extras din
acesta). Modalitatea este, de asemenea, reprezentatd si de mesaj. Un program care solicita elevilor sa
actioneze, in timp ce li se solicitd o ascultare pasiva si sedentara, va fi primita ca incoerent. in schimb, un
program care face apel la elevi sa actioneze, implicandu-i activ in invatare, poate avea un efect catalitic si le
ofera mijloacele in acest sens. Selby si Kagawa (2014) ofera mai multe exemple de participare la programe
legate de prevenirea riscurilor de dezastre, exemple legate de modalitati de invatare care, la réndul lor, se
pot suprapune (tabelul nr. 25).

Tabelul nr. 25
Tipologia invatarii in educatia pentru prevenirea riscurilor de dezastre
Tipuri de invatare Instrumente/actiuni
Invatare afectiva o comunicarea sentimentelor privind amenintérile si dezastrele
o exercitii de empatie fata de persoanele afectate de dezastre
Invatare interactiva e brainstorming (aport spontan de idei pe o tema data, toate ideile fiind acceptate

inainte de a fi sortate, organizate si evaluate)

o discutii in perechi, in grupuri mici si cu intreg grupul

e expuneri interactive multimedia (de catre elevi, profesor si intervenienti invitati in
legatura cu RRD)

Invatare sub forma de anchete o cercetare si analiza in echipa a unor studii de caz,

o cercetare pe Internet,

o activitate sub forma de proiecte

Invatare alternativa prin experientd o realizarea de filme, jocuri de societate, jocuri de roluri, teatru (schite, mimari,
marionete)

e jocuri de simulare

o adundri ale scolii pe probleme de dezastru

Tnvatare din experienta pe teren iesiri pe teren cu servicii de sprijin pentru victimele dezastrelor

cartografierea riscurilor si evaluarea vulnerabilitati in scoli si comunitati

transectii ale riscului in cadrul comunitatii

analiza planurilor de urgentd
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o interviuri cu membrii comunitatii locale. pentru a-i intreba despre riscurile /dezastrele
pe care si le amintesc

Tnvé;are prin actiune e parteneriate intre elevi si comunitate pentru a creste gradul de constientizare a
riscurilor

o claborarea de harti ale riscurilor si a planurilor de reducere a riscurilor

e campanii de postere

o teatru de strada

o campanii de reducere a riscurilor (de exemplu, plantatie de copaci).

Dintre modalitatile de mai sus, invatarea afectiva (care se preocupa de sentimente si emotii) este
cea care apare cel mai putin utilizata in studiile de specialtate. O astfel de situatie este si surprinzatoare, dar
si usor de inteles. Surprinzatoare, pentru ca faptul ca imaginarea de riscuri si dezastre reale si potentiale
poate starni emotii puternice la cursant: a afla ca un dezastru a devastat comunitatea intr-o zi si ca s-ar putea
reproduce poate fi inspaimantator, chiar si de cosmar, daca nu se iau masuri de prevenire. Cu toate acestea,
se pare ca se acorda pana acum o importanta redusa invatarii afective in cadrul elaborarii de programe si a
educatiei legate de dezastre. Este, de asemenea, de inteles, deoarece educatia in acest domeniu necesita
abilitati specifice care apar rareori in formarea profesorilor in materie de RRD.

Aceasta problema este agravata de ideea, adesea implicita in discursul despre reducerea riscurilor
de dezastru, ca accentul trebuie sa fie pus exclusiv pe reducerea riscurilor de dezastre. Avand in vedere
incidenta si gravitatea crescénda la nivel global, realitatea trista este ca invatarea prealabila se va inscrie
intr-un mediu post-dezastru. Acesta este un aspect care se impune puternic atunci cand se analizeaza un
caz specific din Noua Zeelanda. Cutremurul care a devastat Christchurch in februarie 2011 a provocat
dispersarea brusca a elevilor catre scoli situate din alte parti ale tarii, oferind uneori programe periodice de
invatare consacrate reducerii riscului de dezastre. Profesorii, care au suferit adesea ei insisi un stres post-
traumatic, se simteau inarmati si pregatiti necorespunzator pentru a raspunde nevoilor psihosociale
dispersati in educatia lor in materie de RRC, precum si pentru a satisface nevoile si sensibilitatii copiilor care,
fara sa vina din Christchurch, nu au fost mai putin profund atinsi de ceea ce se intdmplase cu concetatenilor
lor. ,Nu s-a efectuat nicio lucrare de cercetare cu privire la eficacitatea unui program de educatie scolara
dedicat dezastrelor si destinat copiilor imediat dupa dezastru” (Johnson, 2011, 47).

De asemenea, este necesar sa se remedieze faptul ca, in cursurile dedicate RRD, invatarea
afectiva (emotionald) are un nivel scazut de prioritate, deoarece o componenta esentiala a acestei invatari,
dobéandirea increderii in sine, este vitala pentru a produce cetateni responsabili, reactivi si activi. Exista o
puternica legatura intre sentimentul care apare privind valoarea personala si nivelul de altruism si de dorinta
de a actiona pentru binele comunitatii (Selby, 1995).

Modalitatile de invatare care apar in studiile de caz includ si invatarea prin imaginar. Aceasta
modalitate consta in folosirea imaginatiei proprii pentru a imagina rezultate pozitive si negative, a parcurge
istoria riscurilor din trecut si a invata din el, trecerea mentala in revista a ceea ce trebuie facut in situatii de
criza si imaginarea impactului pe care un risc |-ar putea avea asupra unei comunitati (inainte sa se lucreze
la prevenirea acestuia). Sub aceasta rubrica, activitatile ghidate de vizionare si cercurile de povestiri (unde
participantii, stand in cerc, si spun reciproc povestiri), ar putea fi inclus in repertoriul pedagogic al RRD.

Metodele de invatare active se indreapta adese adesea catre normele culturale ale scolilor si ale
comunitatilor. n acest sens, actiunile de dezvoltare a programelor scolare pentru RRD trebuie sé integreze
demersuri care vizeaza sensibilizarea parintilor si a membrilor din comunitatea adulta la noi practici si a le
permite acestora sa le experimenteze.

Acelasi studiu al lui Selby si Kagawa (2014) prezinta si frecventa prezentei modalitatilor de invatare
de mai sus in cadrul educatiei pentru prevenirea riscului de dezastre din cele 30 de tari analizate, respectiv:

-invatarea interactiv - 18 prezente;
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-invatarea alternativa prin experienta - 16 prezente;
-invatarea activa - 10 prezente;

-invatarea prin experienta de teren - 7prezente,
-invatarea sub forma de ancheta - 6 prezente;
-invatarea afectiva - 3 prezente.

1.6. EVALUAREA ELEVILOR

Evaluarea invatarii ofera acces la statutul de activitate al programei scolare, dar caracterizarea sa
in domeniul educatiei prevenirii si reducerii riscurilor de dezastru este, pana in prezent, aceea a unui proiect
neterminat. Formele imaginative de evaluare corespunzatoare unei invatari active, orientate spre actiune si
bazata pe competente, sunt total absente in acest caz.

Sectiunile conscrate evaludrii elevilor in studiile privind educatia elevilor pentru prevenirea
dezastrelor in acest document se remarca in principal prin dimensiunea lor redusa. Aceasta constatare
anticipeaza si concluzia ca evaluarea invatarii elevilor este activtatea de care se tine cel mai putin cont si
este cel mai putin dezvoltata in acest tip de educatie. in unele cazuri, evaluarea se limiteaza la teste de
cunostinte privind riscurile si procedurile care trebuie urmate daca dezastrul ameninta sau se declanseaza.

De obicei, aceste teste constau in a solicita elevilor sa scrie raspunsurile la un set de intrebari, sau
li se cere sa raspunda la o serie de intrebari cu raspunsuri multiple. Astfel de forme de evaluare nu sunt
edificatoare in ceea ce priveste identificarea nivelului de competente si comportamentele dobéndite de elevi
in materie de dezastre, desi dezvoltarea de noi competente si de noi comportamente este considerata de o
importanta capitala pentru RRD.

Seria de studii de caz analizata de catre Selby si Kagawa (2014) include céteva exemple de
utilizare imaginativa a unei varietati de forme si combinatii ale evaluarii, care urmaresc sa evidentieze
cunostintele pe care elevii le-au asimilat, competentele pe care le-au dezvoltat si gradul de evolutie al
atitudinilor si al dispozitiilor lor de spirit in contact cu programele educationale referitoare la RRD.

Detaliatd in intregime, aceasta abordare este desemnatda ca evaluarea unui portofoliu de
competente, care asigura elaborarea unui portofoliu de date de diferite tipuri plecand de la rezultatele fiecarui
elev. In ceea ce priveste elaborarea de programe RRD, evaluarea portofoliului de competente se situeaza
mai mult la nivel de bune intentii decat cea a implementarii practice. Malawi aplica deja aceasta abordare la
programul de invatdmant primar in general si intentioneaza sa o aplice in dezvoltarea programelor referitoare
la RRD si la schimbarile climatice. Desenul, mimica, observatiile efectuate de profesori (folosind o lista de
verificare), interogarea orald, redactarea de eseuri si de rapoarte, cantecul si intelegerea textelor scrise sunt
utilizate pentru evaluarea capacitatii elevilor de a utiliza cunostintele si competentele dobandite, precum i
pentru a evidentia atitudinile, dispozitiile de spirit si comportamentul lor.

in cateva dintre tarile studiate, evaluarea in materie de RRD este utilizata in principal in scopuri
sumative, adica pentru a masura ceea ce stiu elevii in raport cu rezultatele prescrise ale invatarii in timpul
etapelor derularii unui program de invatare, si in principal la sfarsitul acestuia. Evaluarea sumativa este
utilizata in general ca parte a unui proces de notare si implica de obicei teste scrise precum cele mentionate
mai sus. Evaluarea sumativa prin teste si exercitii raméne forma dominanta sunt Turcia, Cambodgia, Laos,
Filipine si Egipt.

Testul de cunostinte in materie de dezastre este adesea integrat in cadrul unui test al materiei
vehicul. n alte tari, evaluarea este folosité in principal pentru scopuri formative, adica pentru a evidentia ceea
ce este invatat si ceea ce nu, si, prin urmare, pentru a permite efectuarea de ajustari programatice si
educationale in timp util. Acesta este in special cazul Madagascarului, unde se recurge la exercitii de
simulare pentru a evalua nivelul de intelegere al elevilor, in Nicaragua, unde observarea competentelor si a
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atitudinilor ajuta la determinarea progresului elevilor in asimilarea unei culturi de prevenire si, potential,
Lesotho, unde formele de evaluare bazate pe competente au fost promise in cadrul noilor programe scolare
nationale.

Unele programe nationale in domeniul invatarii riscurilor in caz de dezastru folosesc un sistem de
evaluare echilibrat in ceea ce priveste evaludrile formative si sumative sunt o parte integranta a colectérii de
informatii despre dezvoltarea si realizarile elevilor. in Georgia, se utilizeazi o combinatie de evaluari asa-
numite ,de determinare” si ,de dezvoltare” pentru invatarea RRD in programele de invatare formala, dar al
doilea tip este singurul utilizat pentru a determina nevoile si progresul elevilor in cadrul programului informal
- i totusi obligatoriu - ,Curs dirigentelui”. In Kazahstan, autoevaluarea si evaluarea inter pares sunt utilizate
in scopuri formative si testele cu alegere multipla in scopuri sumative. Un sistem de evaluare echilibrat,
combinat cu abordarea recomandata a ,portofoliului de competente”, care asigura diversitatea evaluarii, este
propusa in Noua Zeelanda, dar feedback-ul oferit de profesori sugereaza ca se foloseste foarte putin.

Este clar ca ar exista motive intemeiate sa se dezvolte forme mai imaginative si mai inovatoare de
evaluare a invatarii elevilor in cadrul programelor scolare legate de RRD. Daca cunostintele, abilitatile si
rezultatele invatarii in materie de atitudini/dispozitii ale spiritului si comportament au o importanta, trebuie
luate in considerare forme adecvatede de evaluare, pentru a vedea clar in ce masura aceste rezultate sunt
intr-adevar atinse. Aceasta pledeaza pentru o aplicare pe scara larga a abordarii ,portofoliului de
competente” descrise mai sus, utilizate pentru ambele scopuri, atat formative, cat si sumative. Modalitatile
evaluarii formative, cum ar fi autoevaluarea si evaluarea inter pares, sunt, de asemenea, in concordanta cu
invatarea participativa si cu aspecte legate de participarea copiilor, care sunt incluse in Conventia privind
drepturile copilului.

Problemele care pot fi intdmpinate la evaluarea portofoliului de competente tin de implicatiile sale
in timp si in resurse: este nevoie de mai mult timp si costa mai mult, asa cum a fost ecazul in Malawi. Investitia
de timp si resurse n evaluare merita o mai mare atentie din partea promotorilor educatiei referitoare la RRD.
Ar fi mai convenabil sa se studieze modalitatile de integrare a evaluarii in fluxul procesului de invatare, in
sensul ca ele sunt o cale de urmat in viitor. Elaborarea si integrarea programelor scolare referitoare la
reducerea riscurilor de dezastru va raméne un proiect neterminat atét timp cét evaluarea invatarii elevilor nu
este abordata de o maniera globala. Alegerea elementelor care trebuie sa faca obiectul unei evaluari exprima
in mod explicit si implicit prioritatile unui program.

O sinteza a modalitatilor de evaluare a elevilor in cadrul tarilor din studiul lui Selby si Kagawa este
prezentata in tabelul nr. 26. In general, evaluarea elevilor poate fi de doua tipuri, adica formativa sau
sumativa. Evaluarea formativa se realizeaza in timpul procesului de invétare, pe cand evaluarea sumativa
se realizeaza numai la sférsitul cursului sau a unitatii. Diferenta primara intre evaluarea formativa si sumativa
consta in natura si in frecventa aparitiei lor. Prima evaluare se refera la o varietate de proceduri care ofera
informatiile necesare pentru ajustarea predarii, in timpul procesului de invatare. Ea presupune mici verificari,
orale sau scrise, odata la 2-3 zile sau de cate ori profesorul doreste sa vada cum si-au insusit elevii
cunostintele din timpul orelor. Evaluarea sumativa sau cumulativa se realizeaza la finalul unui ansamblu de
activitati de invatare, corespunzatoare dobandirii rezultatelor invatarii avute in vedere de o tema, un capitol,
0 unitate de invatare. Ea este asociatd modulului traditional de verificare a pregatirii elevilor, evidentiaza
achizitiile si sanctioneaza lipsa acestora sau erorile constatate. Este in relatie cu bilantul periodic privind
activitatile de invatare si evidentierea rezultatelor individuale ale elevilor exprimate in note prin care sunt
realizate selectii, clasificari. Evaluarea sumativa certifica in ce masura elevii, la sfarsitul unei perioade de
invatare, au dobandit rezultatele invatarii asteptate.
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Tabelul nr.26
Modalitati de evaluare a elevilor in educatia pntru prevenirea riscurilor de dezastre
Formativa

alalalalalnalnnloin| —

lIl.7. FORMAREA EDUCATORILOR/ INVATATORILOR/ PROFESORILOR iN DOMENIUL
EDUCATIEI PENTRU PREVENIREA RISCULUI DE DEZASTRE

Consolidarea competentelor profesorilor, astfel incat acestia sa poata implementa in mod eficace
programele de reducere a riscurilor de dezastre, presupune combinarea formarii cu privire la riscuri si
dezastre cu formarea cu privire la modalitatile de facilitare a modelelor de invatare activa. Astfel de formari
sunt oferite deja in unele cazuri, dar pana in prezent numai punctual, fara urmari importante.

Studiul lui Selby si Kagawa mentioneaza ca majoritatea tarilor incluse in cercetare fac referire la o
formare si/ sau o sustinere pentru cadrele didactice pentru a facilita invatarea in clasa a reducerii riscului de
dezastre., dar abordarile difera.

In unele cazuri, nu a fost oferita nicio formare, dar a fost elaborat un manual practic pentru profesori
si, acolo unde finantarea a permis, a fost difuzat pe scara larga. in alte cazuri, formarea a avut loc in timpul
unei singur stagiu de pilotaj, fara ca sa fie luatad vreo masura pentru a o extinde. Uneori a fost realizatd o
formare a profesorilor dupa un model in cascada, adica o formare a formatorilor, care apoi au format, la
randul lor, alti profesori formatori. lar in alte cazuri, dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice foloseste in
principal un site web sau un jurnal profesional larg distribuit. De la un studiu de caz la altul, se constata ca
persoanele care beneficiaza de o instruire fara a fi profesori variaza foarte mult. O serie de exemple arata
directori si responsabili ai educatiei locale sau nationale care sunt instruiti in ateliere fie separat, fie comune
cu profesorii.

Responsabilii organizatiilor neguvernamentale locale si internationale se alatura si contribuie
adesea la formare. Printre exemplele de dezvoltare profesionala care, in domeniul RRD, se bazeaza in
totalitate sau aproape exclusiv pe manuale, se pot cita Nicaragua, Egipt, Bangladesh si Nepal. Sprijinul
pentru profesori, in principal prin internet, este practicat de Japonia, Noua Zeelanda si Peru, in timp ce
Federatia Rusa se bazeaza pe un jurnal profesional care prezinta cele mai bune practici si experiente locale.
O formare pilot sau la scara mica a profesorilor a fost organizaté in Armenia, Cambodgia, Fiji, Laos, Filipine,
Japonia si Costa Rica, in timp ce in Kazahstan, Turcia, Indonezia si Madagascar predomina o formare pe
scara larga. In Franta se asigura o formare nationald, cu acordul Ministerului Educatiei, de cétre formatori ai
unui institut national specializat, iar in Georgia formarea este realizata de un birou de experti in educatie si
in gestionarea urgentelor, atasat la organisme nationale implicate in educatie.

Formarile oferite profesorilor variaza in ceea ce priveste natura si obiectivele lor. Unele se
concentreaza pe un continut teoretic si pleaca de la principiul ca profesorii vor parasi stagiul intelegand, in
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general, ceea ce ar trebui sa-si invete elevii. Se poate spune, de asemenea, fara riscul de a fi neadevarat,
ca formarile sunt similare unei ,carti de retete”, adica profesorii invatd cum sa-si faca lectiile pas cu pas,
recurgand la un manual. Cu toate acestea, acest lucru nu pare sa dezvolte capacitatea lor de a utiliza si
dezvolta cunostintele care le-au fost oferite intr-un mod flexibil si creativ. Abordarile de tipul ,carte de retete”
si cele centrate pe continut se reflecta in manualele care insotesc formarea profesorilor.

Tn primul caz, ghidul se multumeste mai mult sau mai putin cu abordarea problemei dezastrelor,
fara a face vreo referinta - sau facand foarte putin - la pedagogie, iar capitolele sale sunt in general concepute
ca ale unui manual pentru elevi. In al doilea caz, apar instructiuni despre modul cum sé se procedeze, care
nu incurajeaza deloc spiritul creativ in abaterile pedagogice. Abordari mai holistice ale dezvoltarii
profesionale sunt favorizate in unele tari citate in acest raport. in Georgia, formarea se refera atat la
reducerea riscului de dezastru, cat si la modul de facilitare a lectiilor interactive, totul intr-o singura zi.
Formarea oferita in fazele pilot ale dezvoltarii in Armenia si Kazahstan au situat facilitarea invatarii interactive
in centrul dezvoltarii profesionale specifice RRD. Pedagogia ocupa, de asemenea, un loc central in formarea
pe scara larga existenta in Turcia.

Chiar si in acele cazuri in care situatia este mai avansata decét in altd parte, organizarea unei
formari ridica probleme. Cel mai adesea, formarea profesorilor in RRD se caracterizeaza printr-un singur
eveniment punctual. Profesorii implicati au o singura sesiune de formare inainte de a introduce aceste noi
cunostinte la orele lor. Nu exista aparent decét foarte putine cazuri in care ei insisi au animat un curs de
reducere a riscului de dezastre inainte de a-si impartasi experientele si a le analiza cu formatorii. Si este, se
pare, la fel de rar cazul ca profesorii si beneficieze de vizite de monitorizare in scoala lor. In concluzie,
formarea lor in RRD raméne insuficienta, iar monitorizarea lipseste.

Fara a ignora implicatile financiare ale unei formari sistematice si sustinute, trebuie sa se
recunoasca ca aceasta este esentiala daca se doreste ca profesorii s& devina mai degraba practicanti
reflexivi decat tehnicienii abili, care se multumesc sa aplice un program impus. Un practicant reflexiv al RRD
este 0 persoana suficient de impregnata cu principii si practici specifice acestui domeniu, astfel incat nu mai
trebuie sa se bazeze pe un manual si sa aplice conceptele RRD la activitatile si la cadrul sau educational de
0 maniera agila si flexibila (Pike si Selby, 1999).

Tipurile de evaluare a educatiei RRD propuse la punctul anterior necesita o practica atenta, pentru
a fi aplicate cu succes. De asemenea, merita mentionaté formarea in cascada, o abordare adesea favorizata
din cauza economiilor de timp si de bani pe care le permite. intrebarea care se pune este "La ce se referd
cascada”. Se pare ca este vorba mai presus de orice de cunostinte, chiar daca s-ar putea dezvolta o abordare
in cascada mai holistica si mai durabila, conceputa, de asemenea, si pentru a dezvolta abilitatile pedagogice
si practicile reflexive.

Pana in prezent, exista putine sau nu exista deloc indicii ca formarea profesorilor din domeniul
reducerii riscului de dezastre abordeaza latura socio-emotionala a problemei. Asa cum s-a mentionat la
tipologia invatarii, educarea in RRD implicd o dimensiune emotionald potential importanta, care invita
profesorii sa faca fata grijilor si temerilor elevilor lor, ardtand sensibilitate si jucand un rol de sustinere pentru
ei. Ori educatia RRD va deveni din ce in ce mai importanta atunci cand apar dezastre ce vor lasa in siajul lor
copii care manifesta nevoi psihosociale.

Este cunoscuta situatia aparuta ca urmare a cutremurului care a lovit Christchurch, in care
profesorii din Noua Zeelanda au vorbit despre necesitatea unei formari speciale cu privire pentru a cunoaste
modul de abordare a subiectului despre dezastrele naturale cu copii (Johnson, 2011). Desi raspunsurile la
nevoi psihosociale ale cursantilor si ale cadrelor didactice care se confruntd cu dezastre naturale sau
provocate de om sunt recunoscute la nivelul politicilor/ principiilor directoare mentionate de organisme
mondiale implicate si asumate de majoritatea tarilor, implementarea la nivelul scolilor/ claselor pare ca
intarzie. Formarea in RRD, care permite profesorilor sa ofere o invatare socio-emotionala axata pe
sperantele, ingrijorarile si temerile elevilor lor, constituie o nevoie urgenta.
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O invatare activa si eficace, in care copiii castiga incredere in fata pericolului constituie un antidot
pentru frica (dar fara a merge atat de departe incét sa afecteze cerintele de a lucra la emotii negative in
clasa). Este necesar ca pregatirea directorilor si a responsabililor in RRD sa se dezvolte in continuare. Studiul
lui Selby si Kagawa, mentionat mai sus, observa ca apar intrebari, deocamdata fara un raspuns coherent,
cu privire la obiectivele si natura acestei formari si ele sunt urmatoarele:

eDirectorii 0 urmeaza pentru a se familiariza cu un nou program care va intra in curand in vigoare
in scoala?

einvata ei s& conduca si sa gestioneze implementarea RRD in scolile lor?

eAcumuleaza ei, prin aceasta formare, competentele necesare pentru a imbogati noul program sa
a-i conferi acestuia o legitimitate prin intermediul actiunilor si cuvintelor lor?

eAsimileaza ei stilul de leadership si competentele manageriale necesare pentru a incuraja o
cultura a securitatii in scoala lor?

In alté ordine de idei, programele de formare pentru responsabilii de organizatii nonguvernamentale
relevante, astfel incat acestea sa poata instrui profesorii in scolile din localitatea lor sunt practic inexistente,
iar recurgerea la comunitatile de profesori care practica invatarea virtuala legata de RRD este o idee care
pana acum a ramas neexploatata.

Perfectionarea profesionald continua, esentiala la elaborarea si integrarea pe scara larga si
durabild a programelor legate de RRD, ramén o zona ignorata. Cei doi autori ofera doar cateva exemple de
universitati si de alte institutii de invataméant superior care propun o perfectionare profesionala in materie de
reducere a riscului de dezastre si doar unul a fost identificat pentru RRD integrat in programele de formare
initiala a profesorilor, asigurat in invatamantul superior din Rusia.

111.8. COMPORTAMENTUL CADRELOR DIDACTICE DUPA UN DEZASTRU UMANITAR.
ATMOSFERA CREATA IN DISCUTIILE CU COPII

Imprevizibilitatea situatiilor de urgenta este o sursa de stres pentru copii. Revenirea la scoala cat
mai curand posibil ajutd la readucerea vietii copiilor la o stare mai normala si le ofera un sentiment de
securitate. Si in momentele in care survine un dezastru umanitar care nu i afecteaza direct, copiii sunt expusi
la stiri, la discutii si la imagini legate de evenimente. in astfel de situatii este necesar ca ei sa fie sprijiniti
pentru a face fata propriilor emotii, pentru a se simti in siguranta si chiar pentru a reactiona pozitiv. Cadrul
didactic trebuie s& cunoasca si sa respecte unele reguli care s-au dovedit eficace in normalizarea activitatilor
si a comportamentului copiilor in astfel de cazuri.

1. Pornirea unei conversatii

e Conversatia trebuie sa inceapa discutand cu copiii despre o anumita criza umanitara, cu intrebari de
felul ,Ati auzit despre situatia din (tara afectata)?” sau "Ce simtiti in legatura cu ceea ce se intampla in (tara
afectata)? Daca un copil nu doreste sa vorbeasca despre acest lucru, nu trebuie insistat;

e Este necesar ca preocuparile copilului sa ghideze discutiile. Raspunsurile trebuie sa fie factuale, concise
si simple. Nu trebuie sa se ofere mai multe informatii decat este necesar;

e Copilului trebuie sa i se arate ca sentimentele sale sunt intelese spunand, de exemplu, ,stiu ca este
infricosator”. Copilul trebuie asigurat ca este in siguranta si sa i se explice cum trebuie ajutati cei afectati de
dezastru;
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e Daca unele dintre aceste intrebari rdman fara raspuns, trebuie profitat de ocazie pentru a gasi
raspunsurile impreuna. Site-urile web ale organizatiilor internationale, dar si din tara, sunt surse excelente
de informatii.

2. Sustinerea copilului pentru a se simti el insusi in siguranta

3. Sustinerea copilului de o maniera constructiva

4. A reactiona la modificérile de comportament

Atunci cand o situatie de urgentd umanitara mobilizeaza o resursa uriasa de ajutor, personalul si
elevii doresc adesea sa-si aduca si ei aportul lor. Urmatoarele idei sunt menite sa ajute scolile sa dezvolte
campanii de care sa fie mandre.

1.Mobilizarea scolii intregi in fata provocarii de a participa

2.Incurajarea unei participari conduse de copii
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3.Conceperea unei campanii adecvate

4.Comunicarea succesului campaniei

Incurajarea unei participari sporite se face si prin comunicarea periodica a succeselor, atat in cadrul
comunitatii scolare, cat si in afara acesteia. La ea se adauga si provocarea lansata societatilor comerciale
locale, organizatiilor comunitare si persoanelor fizice pentru a sprijini campania. De fiecare data nu trebuie
s& se uite evidentierea in mod corespunzator a contributiilor tuturor celor implicati.

Organizarea campaniilor la nivel scolar necesita participarea a cat mai multi membri ai personalului,
care din pacate au putin timp liber. lata cateva idei pentru a determina implicarea personalului:

e In primul rand, intalnirea cu directorii scolii. Orice campanie la nivel de scoald trebuie sa aiba sprijinul
personalului de conducere (director, director adjunct). Explicarea motivului implementarii unei campanii, cum
ar fiimplicarea, reprezinta una dintre cele mai bune metode pentru elevii ingrijorati s& ajute la obtinerea unor
rezultate pozitive, iar campania este o oportunitate excelenta de a face dovada spiritului cetatenesc national
si mondial. Conducerea poate facilita, de asemenea, o discutie despre o0 campanie potentiala in cadrul unei
reuniuni viitoare a personalului.

e Discutii despre o campanie inainte de aparitia unei crize umanitare. O campanie la nivelul scolii, ca
raspuns la o urgenta umanitara este, desigur, un proces de reactie si trebuie demarata rapid. Angajarea de
discutii cu personalul inainte de aparitia unei situatii de urgenta poate contribui la eliminarea unei parti a
stresului potential asociat cu organizarea unui raspuns rapid. Personalul poate discuta despre ratiunile pentru
care scoala ar dori sa raspunda la astfel de urgente, despre cea mai buna modalitate in care profesorii ar
trebui sa discute despre situatiile de urgenta cu elevii lor si sa inteleaga situatiile de urgenta umanitara atunci
cand se produce un dezastru, tipurile de activitati pe care scoala ar trebui sa le intreprinda.

o Adaptarea unei abordari globale. Incurajarea profesorilor sa sprijine campania la nivel de scoald, vorbind
despre criza umanitara la orele lor.

e Implicarea personalului de asistentd scolard. Campaniile la nivel scolar afecteaza in mod inevitabil
personalul de asistenta scolara (secretari, ingrijitori etc.). Discutarea despre ideea de a organiza o campanie
cu membrii personalului si a le cere sprijinul, manifestand atentie si raspunzénd la toate problemele pe care
acesta le pot ridica, este de bun augur.

e Mentinerea unor linii de comunicare deschise. Multi actori vor participa la organizarea unui proiect scolar.
De aceea trebuie sa se utilizeze diverse mijloace de comunicare (e-mailuri, afise, anunturi, mesaje etc.),
pentru a informa pe toata lumea. Cel mai important de semnalat este faptul ca trebuie sa se intretina discutii
individuale pentru a raspunde la intrebari si ingrijorari, astfel incat membrii personalului s simta ca fac parte
din proiect.
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o Maximizarea participarii obtinute. Cadrele didactice si membrii personalului administrativ cu programe
aglomerate pot alege sa nu participe. Punerea accentului pe experienta deosebita a celor care participa la
campanie ajuta la demonstrarea unui interes sporit in incorporarea ideilor lor si la evidentierea succeselor
campaniei. Personalul care are ezitari poate fi mai favorabil la participare in viitor. De asemenea, trebuie sa
se incurajeze personalul sa contribuie cat mai mult la campanie, in functie de competentele sale.
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CAPITOLUL IV

PROCESELE DE INVATARE. INSTRUMENTE SPECIFICE EDUCATIEI
COPIILOR PENTRU PREVENIREA DEZASTRELOR

Pentru a oferi un suport important educatiei copiilor in caz de urgenta si criza este necesar sa se
ofere educatorilor/invatatorilor/profesorilor modalitati, instructiuni si materiale/instrumente specifice, care sa
faca procesul de invatare mai atractiv si mai eficace. Prezentul ghid are ca obiectiv principal furnizarea unor
orientari si instructiuni pedagogice privind selectia si utilizarea materialului didactic, capitol la care educatia
copiilor privind riscurile de dezastre naturale si accidente inregistreaza mai multe limite care i afecteaza
misiunea.

IV.1. EDUCATIA PRESCOLARILOR S| A ELEVILOR DE LA CLASELE I-lll. MATERIALE
DIDACTICE PENTRU EDUCATORI $I INVATATORI

A.OBIECTIV
Sprijinirea copiilor mici s& inteleaga ce sunt urgentele umanitare si cum le afecteaza viata.

B.MATERIALE DIDACTICE NECESARE

o Muzica, lector de memory stick-uri, de CD-uri sau MP3 player si difuzoare

o Foarfece, lipici, markere, creioane, hartie, reviste, 6 betisoare de lemn pentru fiecare elev
o Copii din fisa elevului: Emotiile mele in numar suficient pentru clasa

e O hartd mare a lumii

e Doua seturi de exemplare ale fisei elevului: Cartonase cu "Toti copiii au drepturi”

e O bucatd de puzzle din copia marita a fiecarei fotografii dintre Fotografiile realizate in timpul
situatiilor de urgenta, fiecare taiata in bucati de puzzle (o bucata pentru fiecare elev)

O copie marita a fiecareia dintre Fotografiile facute in timpul situatiilor de urgenta

Banda de mascare, hartie flipchart

Fisa elevului: Legende

Poem Bicicleta sperantei

C. ACTIVITATE PRELIMINARA: CUM TE SIMTI?

Se strang copiii intr-un spatiu deschis. Sunt intrebati ce sentimente ii incearca. Se discuta diferitele
tipuri de emotii resimtite ca raspuns la evenimente curente (de exemplu, ,Cum te simti cand o persoana pe
care o iubesti te strange in bratele sale™?, ,Ce simti cand jucaria ta preferata este sparta™?).

Discutie: Cum se poate stii ce simt altii?
(Expresii faciale; Ei vorbesc despre acest lucru; Prin comportamentul lor.)

Se solicita copiilor sa se deplaseze in sala pe un sunet de muzica. Atunci cand muzica se opreste,
fiecare copil ar trebui s& se opreasca si sa se intoarca in fata persoanei cea mai apropiata de el. Se
mentioneaza o emotie (bucurie, tristete, furie, frica, surpriza, confuzie) si copii sunt rugati sa imprumute
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expresia faciala care, dupa ei, demonstreaza cel mai bine aceasta emotie (figura nr. 31). Se pune muzica
din nou si se repeta exercitiul, mentionand o emotie diferita. Apoi, se lasa copiii s& stea pe podea in fata
tablei sau unei mari foi de hartie.

Discutie: Ati observat daca elevii au imprumutat sau nu aceeasi expresie faciald atunci cand se
anunta o emotie? De ce, dupa dvs.?

Figura nr.31. Emotiile de baza in viata copiilor incluse intr-o fisa Emotiile mele

in scop recapitulativ, cereti copiilor s& adopte expresia pentru fiecare emotie si si deseneze o
reprezentare simpla a fiecareia dintre ele. Se solicita copiilor sa faca betisoare care sa-i ajute sa-si exprime
emotiile cu privire la urméatoarele activitati. Distribuiti fiecarui copil o Fisé de lucru pentru elev: Emotiile mele
(anexa 1), lipici, foarfece, 6 bete de lemn si un marker. Copiii trebuie sa deseneze expresiile ilustrate pe fisa
Emotiile mele. Apoi ei trebuie sa decupeze fiecare expresie si sa o prinda pe un betisor de lemn. Dupa ce
vor termina, li se cere s& raspunda la intrebarea Ce simfiti acum? si sa ridice betisorul de emotie care
reprezintéa cel mai bine sentimentul lor. Copiii isi pastreaza betisoarele de emotie pentru urmatoarele activitati
ale aceastei lectii. De asemenea, este posibil sa le pastreze pe tot parcursul anului scolar, pentru a afla rapid
ce simt elevii cu privire la diverse evenimente sau activitati.

ACTIVITATEA 1: NEVOI, PRIVILEGII SI DEZASTRE

Nevoile: lucruri esentiale pentru a supravietui si a trai normal.
Privilegiile: lucruri agreabile ce pot fi avute, dar care nu sunt esentiale pentru viata.

Se face un tabel mare, cu doud randuri si trei coloane: sanatate, fericire si siguranta pe tabla sau
pe o foaie mare de héartie. Copiii sunt invitati sa inchida ochii si sa se gandeasca la toate lucrurile de care au
nevoie pentru a fi sanatosi, cum ar fi apa curata, hrana sanatoasa, ingrijirea sénatatii, capacitatea de a alerga
si de a se juca. Se enumera cateva dintre ideile lor in coloana Séanétate din tabelul cu doud rénduri. Daca
este necesar, se deseneaza simboluri sau desene simple pentru a ilustra ideile lor. Se repeta acest proces
pentru celelalte dou& coloane, Fericire si Siguranta.
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Discutie: Unele dintre lucrurile din tabel sunt mai importante decat altele? De ce?

Trebuie ajutati copiii s& inteleaga diferenta dintre nevoi si privilegii folosind exemple din tabel. Se
incercuiesc elementele din tabel care reprezinta nevoile. Se explica de ce unele nevoi pot fi considerate Si
drepturi. Fiecare copil are dreptul la apa curatd, hrana, adapost, familie, educatie si protectie impotriva raului.
Pentru mai multe idei, se consulta fisa cu cartonase Tofi copiii au drepturi (anexa 2).

Discutie: Drepturile permit tuturor copiilor sa traiasca o viata sanatoasa si fericita si, de asemenea,
salveaza vieti. Desi toti copiii au drepturi, ele nu sunt respectate sau protejate. Unii, de exemplu, au dreptul
sa mearga la scoald, dar nu sunt capabili, pentru ca trebuie sa munceasca sau sa faca treburile acasa. Astfel,
nu este respectat dreptul lor la educatie.

Se pregatesc doud seturi de cartonase Toti copiii au drepturi. Sunt rugati trei elevi voluntari sa vina
in fata clasei si se consider c& doi dintre ei reprezinta copii nascuti in aceeasi zi, in regiuni diferite ale lumii.
Unul s-a nascut in Elvetia (se arata Elvetia pe harta) intr-o familie obisnuitd si toate drepturile lui au fost
protejate de la nastere. Ofera-i acestui copil un set complet de cartonase Tofi copiii au drepturi. Citati
drepturile cu voce tare, in timp ce le primesc.

Cereti elevilor din clasa sa indice, folosind un betisor de emotie, ce simt despre povestea acestui
copil. Discutati despre sentimentele lor.

Celalalt copil s-a nascut in Haiti, la doar doua zile dupa un cutremur sever. Cand pamantul s-a
cutremurat, multe cladiri, inclusiv casa familiei, s-au prabusit, ceea ce a ingreunat eforturile familiei acestui
copil sa obtind apa, hrand, adapost etc. Aratati tara pe hartd si oferiti-i copilului doar cateva cartonase,
mentionand drepturile pe masura ce sunt primite.

Cereti elevilor din clasa sa indice, prin intermediul un betigas, emotia pe care o simt despre
povestea acestui copil. Discutati despre sentimentele lor.

Apoi acordati celui de-al treilea copil cartonasele ramase. Explicati ca multe persoane raspund la
apel atunci cand apar dezastre, cum ar fi cutremurele. Al treilea copil este un voluntar care lucreaza pentru
UNICEF, o organizatie care vegheaza ca toate drepturile tuturor copiilor sa fie respectate si protejate. Al
treilea elev voluntar transmite drepturile rdmase copilului nascut in zona afectata de cutremur.

Solicitati elevilor din clasé sa indice, cu un ajutorul unui betisor de emotie, ceea ce simt. Discutati
orice intrebari sau preocupari pe care le pot avea copiii. Este important sa se manifeste sinceritate, dar si sa
se incerce sa nu se ofere prea multe detalii potential coplesitoare. Trebuie sa se sublinieze importanta de a
ajuta pe cei care au nevoie. Se explica copiilor ca activitatile urmatoare i vor ajuta sa invete mai multe despre
dezastre.

ACTIVITATEA 2: ANALIZA FOTOGRAFIILOR

Se lipeste o imagine marita a fiecarei fotografii din Fisa elevului: Fotografii luate in situatii de
urgentd (anexa 3) pe o bucatd mare de hértie si se afiseaza aceste fotografii in clasa. Se pune un tub de
lipici 1anga fiecare fotografie marita. Li se explica copiilor ca vor studia fotografiile pentru a afla mai multe
despre situatiile de urgenta. Toate persoanele din fotografii au trecut prin situatii de urgenta. Se amesteca
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piesele de puzzle provenite din decuparea acestor fotografii in mici bucati. Se distribuie o bucata de puzzle
fiecarui copil. Acestia sunt invitati sa circule in clasa pentru a stabili din ce fotografie provine piesa lor si
pentru a-si lipi piesele impreuna pe foaia mare. Se solicita fiecarui grup sa-si observe cu atentie fotografia.

Discutie: Ce se vede in fotografie? Ce fac oamenii? Ce se intdmpla in fundal? Credeti ca oamenii
din fotografie sunt salvati sau mai au nevoie de ajutor? Cine credeti ca i ajutd?

Pentru copiii mai mici se practica analiza fotografiilor in grup, pe o fotografie mare, inainte de a
intreprinde aceasta activitate.

Se stang copiii intr-un grup mare. Se examineaza fiecare fotografie si ideile grupului ca raspuns la
intrebarile de mai sus. Se afiseaza pe o harta a lumii unde s-a produs fiecare situatie de urgenta. Se explica
ce se intampla in fiecare fotografie (se consulta Fisa elevului: Legende, anexa 5). La fiecare fotografie se
pune intrebarea: ,Ce parere aveti despre aceasta fotografie?” Se solicitd copiilor sa raspunda folosind
betisoarele lor de emotie. Se discuta raspunsurile lor.

Se distribuie o serie de cartonase Toti copiii au drepturi la noua copii, folosind doar cartonasele
care ilustreaza un drept. Folosind cartonasele, se observa care sunt drepturile respectate in fiecare
fotografie.

Se pune intrebarea: ,Are cineva dintre voi oun cartonas care ilustreaza un drept asociat situatiei
din aceasta fotografie? Ce indicii din fotografie te fac sa crezi ca este ilustrat acest drept? Ce se intampla cu
celelalte drepturi?”. Dupa ce s-a discutat o fotografie, se solicita copiilor sa dea carte unui elev(e) care nu
are una, apoi se observa o alta fotografie. Raspunsurile pentru fiecare fotografie se regasesc in Fisa de lucru
a elevului: Legende.

Discutie: Ce parere aveti despre persoanele care ajuta copiii in situatii de urgenta? Se cere copiilor
sa foloseasca betisoarele de emotie. Cum ai ajuta tu copiii in situatii de urgenta? Cum pot ajuta
elevii ca o clasa? De ce este important sa se ajute?

ACTIVITATI CONEXE

eSe prezinta arta si desenul ca modalitati pentru copii de a exprima experiente traumatizante. Se
solicit elevilor sa se puna in situatia unuia dintre copii din fotografii si sa realizeze un desen care sa ilustreze
punctul lor de vedere.

#Se observa fotografiile cu situatii de urgenta umanitara istorice. Se discuta despre modul cum au
fost afectati copiii si cum au utilizat cartonasele Tofi copiii au drepturi, pentru a determina care drepturi au
fost incalcate sau respectate.

Urmétoarea activitate se refera un baietel, care a oferit un ajutor deosebit, dupa ce a aflat despre
producerea unei catastrofe.

ACTIVITATEA 3: BICICLETA SPERANTEI
Prezentati Bicicleta sperantei (anexa 6), o poezie despre un baietel care a dorit sa ofere sprijinul

sau dupa un cutremur. Cu fiecare tur de circuit pedalat, el a inspirat alte persoane din intreaga lume sa
contribuie i ele la inlaturarea consecintelor acestui cutremur. Aceasta este povestea adevarata a unui baiat,
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Charlie Simpson, care a strans peste 200.000 de lire sterline ca raspuns la un apel al UNICEF pentru
victimele cutremurului care a lovit Haiti in ianuarie 2010. Cititi poezia cu voce tare.

Discutie: Ce simtiti voi dupa ce ati auzit aceasta poezie? Cum s-a simtit Charlie cand a auzit de
copiii afectati de cutremur? Ce credeti ca a simtit el dupa ce a strans toate aceste fonduri pentru
UNICEF? Ce simti tu cand i ajuti pe ceilalti?

Se solicita copiilor sa foloseascé betisoarele de emotie pentru a raspunde la aceste intrebari.

ACTIVITATI CONEXE:

eSe ia in considerare citirea altor povesti, asociate cu alte dezastre. Se consulta lista celorlalte
povesti pentru copii din sectiunea Alte resurse.

oSe decupeaza poemul Bicicleta sperantei si se lipeste fiecare vers pe o foaie separata. Copiii pot
ilustra poemul si il pot prezenta familiei lor, sau il pot citi la o alta clasa.

ACTIVITATI DE AANALIZA A SITUATILOR DE URGENTA ACTUALE - DE LA VARSTA
PRESCOLARA PANA LA CLASA A lII-A

e Se cauta exemple de acte eroice sau laudabile facute de oameni in timpul situatiilor de urgenta.

e Se discuta de ce vecinii, prietenii si familia sunt de obicei primii care ajuta atunci cand are loc un dezastru.
e Se citeste cu voce tare povestea prezentata in documentul Atunci cand se intampla un dezastru natural:
cutremur in Haiti.

e Se discuta despre drepturile copilului care nu au fost respectate si despre cei care au fost protejati in
aceasta poveste. Se pun intrebarile care trebuie discutate.

e Se concepe un ravas sau un colaj care sa fie afisat in clasa si care sa ilustreze o situatie de urgenta
umanitara actuala.

e Se organizeaza o activitate de strangere de fonduri pentru o interventie umanitara.

e Se prezinta articole care trateaza situatiile de urgenta umanitare actuale. Se prind in jurul unui cartonas
in fiecare in tara in care a avut loc situatia de urgenta. Se discutd despre ce se intampla in fiecare situatie
de urgenta.

IV.2. EDUCATIA PRESCOLARILOR SI A ELEVILOR DE LA CLASELE IV-VI. MATERIALE
DIDACTICE PENTRU INVATATORI Sl PROFESORI

OBIECTIV

Initierea elevilor in domeniul situatiilor de urgenta umanitara, intelegerea modului in care acestea
afecteaza drepturile copiilor si a modului in care reactioneaza organismele internationale.

MATERIALE DIDACTICE NECESARE

oCopii ale celor doua pagini intitulate Cand un dezastru natural se intdmpla: cutremur in Haiti, intr-
un numar suficient pentru clasa
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oEtichete autoadezive, coli mari de hartie, markere

*0 copie marita a fiecareia dintre fotografiile din Fisa elevului: Fotografii realizate in timpul unor
Situatii de urgenté

oSerie de cartonase Toti copiii au drepturi - un set pentru fiecare echipa de doi elevi

«Copii ale paginii 5, Prezentare generald: Intelegerea situatiilor de urgentd umanitare, in numar
suficient pentru clasa

«Copii ale Fisei elevului: Interpretarea fotografiilor (anexa 4), in numar suficient pentru clasa
eSase copii ale Fisei elevului: Legende

eAcces la computere si la internet; harta lumii

eReferire la poemul Bicicleta sperantei si la sectiunea Vocea copiilor.

ACTIVITATEA 1: CE ESTE O SITUATIE DE URGENTA UMANITARA?

O situatie de urgenta umanitara apare atunci atunci cand un dezastru natural, o criz& provocata de
oameni sau o0 combinatie a celor doua depaseste capacitatea de raspuns a populatiei afectate. Situatiile de
urgenta umanitara pot aparea treptat sau se pot produce brusc.

Se imparte clasa in grupuri de trei elevi. Se distribuie fiecarui elev o copie a povestii prezentate in
documentul atasat, Atunci cdnd are loc un dezastru natural: cutremur in Haiti. Se solicit elevilor sa citeasca
povestea si sa raspunda in grup la intrebarile care urmeaza sa fie discutate. Dupa ce toate grupurile au
terminat, se incepe o discutie cu intreaga clasa.

Discutie: Ce ganduri va vin in minte dupa citirea acestei povesti? Cum ar fi s& ai o astfel de
experienta? Se cere elevilor sa prezinte unele dintre raspunsurile lor la intrebarile care urmeaza
sa fie discutate.

Se distribuie un top de etichete autoadezive fiecarui grup. Se explica elevilor ca povestea pe care
au citit-o provine dintr-o situatie de urgenta umanitara. Pe baza acestei povesti si a cunostintelor lor, elevii
ar trebui sa scrie cuvintele si expresiile care le vin in minte ca raspuns la intrebarea: Ce este o situatie de
urgenta umanitard? Fiecare grup isi alege cele mai bune trei idei si le scrie pe fiecare pe o fisa autoadeziva.
Elevii isi posteaza apoi ideile pe coala mare de hértie din fata clasei.

Se reaseaza etichetele autoadezive pentru a grupa idei si ganduri similare. Se identifica temele
comune si se cere elevilor s& sugereze o definitie a ,situatiei de urgentd umanitare”. Se citeste definitia oferita
mai sus (se consulta caseta Existd o urgentd umanitard). Se disnuté despre exemple cunoscute de situatii
de urgentd umanitare: cutremurul din Haiti, uraganul Katrina, conflictul din Sudan, tsunami-urile din anii 2004
si 2011.

TEME PENTRU ACASA:
Se solicita elevilor sa caute online (se consulta caseta Un bun punct de plecare) sau sa rasfoiasca
un ziar pentru a gasi un articol despre o situatie de urgentd umanitara actuald. Se cere elevilor sa raspunda

la urméatoarele intrebari: Ce s-a intdmplat? Unde s-a intdmplat? Cum a fost afectatad populatia? Cine o ajuta?
Care a fost cel mai interesant lucru pe care |-ati aflat despre aceasta situatie de urgentd? A doua zi, se solicita
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elevilor sa lucreze in echipe de céte doi. Li se cere sa-si schimbe articolul si raspunsurile. Se posteaza
articole si rezumate in clasa sau pe un forum.

ACTIVITATEA 2: A TRAI O SITUATIE DE URGENTA

NOTA: Pentru aceastd activitate, profesorul trebuie s& invite o persoana care a trait deja, direct

sau indirect, o situatie de urgenta umanitara sau care isi poate aminti detaliile. Profesorul sau un alt adult
invitat poate juca, de asemenea, rolul cuiva care a supravietuit unei situatii de urgenta umanitare. Poate fi
interesant sa se foloseasca exemple de situatii de urgenta care au avut loc in realitate.
Se face cunoscut faptul ca o persoana care a fost afectata sau care a supravietuit unei situatii de urgenta
umanitard va acorda un interviu clasei. Se discuta cu elevii despre aceasta persoana si despre situatiile de
urgenta pe care le-a experimentat, astfel incat sa aiba cunostinte de baza despre eveniment. Daca exista
timp, elevii pot face unele cercetari preliminare pe internet. Trebuie sa li se vorbeasca despre tehnicile de
intervievare si despre importanta de a pune intrebari deschise (se consulta caseta Sfaturi pentru interviu).

SFATURI PENTRU INTERVIU

1. Faceti-va temele. Trebuie sa aveti cunostinte de bazi despre subiect inainte de a intervieva persoana invitat.

2. Pregatiti o lista de intrebari. Pregatiti intrebari, dar si fiti gata sa puneti intrebari spontane, pe baza raspunsurilor
persoanei invitate. )

3. Puneti intrebari deschise. Intrebarile deschise ofera raspunsuri complete si explicite, care se bazeaza pe cunostintele,
experienta si emotiile celui intervievat. Aceste intrebari incep adesea cu cuvinte precum ,Cum” sau ,De ce” sau cu fraze
precum ,Vorbeste-mi despre...". Trebuie evitate intrebarile inchise, care adesea au ca rezultat raspunsuri scurte sau cu un
singur cuvant.

Exemplu de intrebare deschisa Exemplu de intrebare inchisa
Povesteste despre relatia cu mama ta Tu si mama ta aveti o relatie buna?

Elevii sunt pusi s& formeze echipe de cate doi. Li se cere apoi sa se gandeasca la o lista de intrebari
pe care ar dori sa le adreseze persoanei invitate. Fiecare echipa isi adauga intrebarile la o lista comuna,
afisata pe o coala mare de hértie din fata clasei.

Se adauga o coloana langa lista de intrebari pentru a obtine un vot pe puncte (se consulta caseta
Cele mai importante intrebari de adresat). Se cere elevilor sa se foloseasca de un marker pentru a marca un
punct langa fiecare dintre cele trei intrebari pe care ar dori sa le puna. Pe baza rezultatelor votului, se
determina cele zece intrebari alese ca fiind cele mai importante si se discuta ordinea in care sa fie puse. Se
pune numele fiecarui elev pe un biletel si se aleg la intdmplare zece nume cérora sé li se atribuie o intrebare.

Cele mai importante intrebari de adresat

Se invite persoana care a trait 0 asemenea experientd. Se cere unui elev sa faca o prezentare
succinta si sa-i transmita ca este binevenita la curs. Fiecare elev desemnat isi pune intrebarea. Elevii care
nu au o intrebare atribuita ar trebui sa fie incurajati s& improvizeze si sa puna alte intrebari oaspetelui, pe
baza celor spuse de acesta. Se monitorizeaza timpul scurs si se contribuie la interviu, dacé este necesar.
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Toti elevii ar trebui sa ia notite. La sfarsitul interviului, se intreaba daca exista alte intrebari. Apoi se permite
persoanei invitate sa impartaseasca ganduri care nu au fost abordate in intrebarile adresate. Se cere unui
elev s multumeasca oaspetelui.

Discutii despre intrevederea din clasa
Intrebare pentru elevi: Ce te-a bulversat sau impresionat cel mai mult? Ce ai invatat in mod
surprinzator?

Elevii vor folosi notitele luate in timpul intrevederii pentru a scrie poezii. Se invite elevii sa lucreze
in echipe de cate doi. Fiecare trece in revista ce a scris si citeste ce a scris partenerul. Apoi, folosind o foaie
de hértie liniara si un creion, elevii trebuie s& scrie cuvantul sau fraza care le vine in minte atunci cand
reflecteaza asupra experientei pe care au avut-o cu persoana invitata. Fiecare elev scrie pe un rénd, apoi
coechipierul sau scrie pe randul urméator. Odata ce ideile lor s-au epuizat, isi citesc poemul si fac corectiile
necesare pentru a-| imbunatati. Se organizeaz o lectura de poeme, in care fiecare echipa isi citeste poezia
in fata clasei sau in fata altor clase. Se trimit mai multe dintre poeme invitatului, drept multumire.

ALTA ACTIVITATE

In loc s& scrie poezii, elevii isi pot dezvolta propriile reflexii la interviu, scriind un articol de ziar,
creand o opera de arta, scriind cantece, sketch-uri sau o poveste.

ACTIVITATEA 3: FIECARE COPIL ARE DREPTURI

Nevoi: lucruri esentiale pentru a supravietui si a trai normal
Privilegii: lucruri frumoase care pot fi procurate, dar care nu sunt esentiale pentru viata

Conventia Natiunilor Unite privind drepturile copilului (Conventia)
Tn anul 1989 liderii mondiali au convenit asupra necesitétii unei conventii speciale pentru copii, recunoscand c& acestia au drepturi
si nevoi de ingrijire si protectie speciala care nu sunt specifice si adultilor. Aceasta conventie este acum cunoscuta sub numele de
Conventia Natiunilor Unite privind drepturile copilului. Aceasta enunta drepturile pe care copiii le au oriunde s-ar afla: dreptul la
supravietuire; dreptul de a se implini pe deplin; dreptul la protectie impotriva vatamarilor, a neglijarii si a exploatarii; dreptul de a
participa pe deplin la viata familiala, culturala si sociala. Acceptand sau ratificand obligatiile din Conventie, guvernele s-au angajat
sa raspunda in fata comunitatii internationale pentru protejarea si garantarea drepturilor tuturor copiilor.

Continut

Dreptul de a trai si de a avea toate nevoile de baza respectate: adapost, nutritie, ingrijire
medicala, de exemplu.

Drepturi care permit copiilor sa isi dezvolte intregul potential: educatie, jocuri si timp liber,
activitati culturale, de exemplu

Drepturi care permit copiilor sa joace un rol activ in comunitatea lor: libertatea de exprimare, de
a se alatura asociatiilor, de exemplu

Drepturi care protejeaza copiii de toate formele de violenta, de neglijare si de exploatare:
protectie impotriva implicarii in conflictele armate si in munca copiilor, de exemplu

Se solicita elevilor sa formeze echipe formate de doi dintre ei. Se distribuie fiecarei echipe foi mari
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si markere. Se cere fiecarui elev sa descrie o zi tipica partenerului (partenerei) sau (sale). Elevii trebuie apoi
sa determine ce au nevoie in fiecare zi pentru:

o Afi fericiti

e A avea o sanatate buna

o Afiin siguranta.

Elevii isi scriu ideile intr-un tabel cu trei coloane, intitulate Fericire, Sanatate si Siguranta. Dupa ce
termind, se discuta cateva dintre ideile lor cu intreaga clasa. Se analizeaza cu elevii diferentele dintre nevoi
si privilegii. Se solicita eleviilor sa reorganizeze ideile enumerate in tabelul lor intr-un nou tabel cu doua
coloane, intitulate Nevoi si Privilegii.

Se explica faptul ca nevoile pot fi considerate si drepturi. Se prezinta elevilor Conventia Natiunilor
Unite privind drepturile copilului. Se discuta apoi despre cele patru tipuri de drepturi din conventie. Se
distribuie elevilor o serie de cartonase Toti copiii au drepturi la fiecare echipa. Se solicita elevilor sa claseze
cartonasele sub unul dintre cele patru tipuri de drepturi si sa inscrie ideile lor intr-un alt tabel. Elevii trebuie
sa stabileasca care cartonase nu reprezinta drepturi, ci mai degraba privilegii.

Cénd majoritatea elevilor par a fi finalizat, se incepe s& se stranga cartonasele Un adédpost, O
familie pentru a avea grijé de tine, O educatie si Joc si recreere ale echipelor alese aleatoriu. Profesorul nu
ar trebui sa explice ce face. Dupa ce a adunat cateva cartonase de la unii, dar nu de Ia toti, se prezinta faptul
ca un conflict tocmai a izbucnit in apropiere si ca multi elevi de la scoald au fost nevoiti sa plece de acasa
sau au fost despartiti de parinti. Din cauza conflictului, multora dintre ei li se refuza anumite drepturi.

Intrebéri:

Ce simti tu despre acest conflict?

Cum va fi afectata viata ta de zi cu zi?

Cum vei primi ajutor?

Pentru aceia dintre voi care nu au fost afectati, ce simtiti legat de situatia prin care trec camarazii
vostri?

Stabiliti legatura cu situatiile de urgenta umanitare.

ACTIVITATEA 4: INTERVENTIILE DE URGENTA

Se solicitd elevilor sa citeasca Prefata situatiei de urgenta din documentul Atunci cdnd apare un
dezastru natural: cutremur n Haiti si Prefaté: Intelegerea situatiilor de urgenta umanitard. Elevii lucreaza in
echipe de céte doi pentru a raspunde la urmatoarele intrebari si pentru a-si inregistra ideile:

e De ce sunt copiii atat de vulnerabili in situatii de urgenta?

e Ce face UNICEF pentru a ajuta copiii in aceasta situatie speciala de urgenta?

e Explicati diferentele dintre cele patru programe principale de urgenta UNICEF:

1) Sanatate si nutritie;

2) Apa, canalizare si igiena;

3) Protectia copilului;

4) Educatie.

Examinati si discutati raspunsurile elevilor cu clasa.
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ACTIVITATEA 5: DREPTURILE COPILULUI IN SITUATIILE DE URGENTA

Se stabilesc sase puncte foto in clasa. Fiecare punct ar trebui sa aiba o copie marita a uneia din
tema Fotografiile luate in situatii de urgenté, o copie a Legendelor si un set de cartonase Tofi copiii au
drepturi. Se aseaza o etichetd pe spatele fiecarei fotografii marite, in conformitate cu tabelul urméator. Se
distribuie o copie a Fisei elevului: Interpretarea fotografiilor fiecarui elev. Se divizeaza clasa in sase grupe.
Se solicita fiecarei grupe sa inceapa realizarea unui colt foto si s& urmeze instructiunile din fisa de lucru a
elevului n acest sens, apoi se cere grupelor s& schimbe colturile foto. Se repeat procesul pana cand toate
grupele au vizitat toate colturile cu fotografii.

Se aduna elevii. Se solicit fiecarei grupe sa-si prezinte raspunsurile corespunzatoare primei fotografii
studiate.

Discutie:
Ce resimti tu in ceea ce priveste ajutorul adus acestor copii in astfel de situatii? Cum ar fi fost
afectati acesti copii pe termen lung daca nu ar fi primit acest ajutor?

TEMA PENTRU ACASA: Elevii aleg o persoané dintr-una dintre fotografii si scriu o pagina de jurnal personal
care ilustreaza punctul lor de vedere.

Eticheta

ACTIVITATEA 6: COPII N AJUTORUL ALTOR COPI|

Se citeste cu voce tare poezia Bicicleta sperantei. Se observa reactiile elevilor atunci cand se
asculta poezia. Li se explica faptul ca acest text se bazeaza pe o poveste adevarata a unui baiat din Marea
Britanie, Charlie Simpson (vezi Un erou remarcabil al Marii Britanii, in varstd de sapte ani). Li se solicita
elevilor sa caute pe web articole despre Charlie.

in continuare, se explica fptul c& unii copii care supravietuiesc in situatii de urgenta umanitara iau,
de asemenea, masuri pentru a ajuta alti copii. Se citeste cu voce tare elevilor povestea lui Suku Jane Simon,
in sectiunea ,Vocile copiilor’. Se arata copiilor unde se afla Sudanul pe harta. Folosind intrebarile de
dezbatere prevazute, se explica elevilor cat de rezistenti si curajosi sunt acesti copi.

Se incurajeaza elevii sa scrie un text care descrie masurile pe care le ia un copil pentru a-i ajuta pe
ceilalti in situatii de urgent& umanitara. Textul nu trebuie sa fie ambitios, ci simplu, iar lungimea nu este cea
care conteaza. Se incurajeaza elevii sa se considere capabili sa-i ajute pe ceilalti la nevoie. Povestea poate
fi bazata pe evenimente reale sau poate fi fictiva.

Se explica elevilor ca textele vor fi corelate astfel incat s& creeze lucrari si sa le schimbe. Elevii isi
scriu povestile, apoi isi revizuiesc ortografia si gramatica inainte de a o ilustra. Dupa ce lucrarile sunt
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terminate, li se cere acestora sa le citeasca elevilor mai tineri. Mesajul vehiculat ar trebui sa fie acela ca si in
cele mai grave circumstante, trebuie sa se pastreze optimismul si sa fie ajutati cei care au nevoie.

ACTIVITATI DE ANALIZA A SITUATIILOR DE URGENTA ACTUALE LA CLASELE IV-VI

o Cautati exemple de acte eroice sau laudabile facute de oameni in timpul situatiilor de urgenta. Discutati de ce vecinii, vecinii,
prietenii si familia sunt de obicei primii care ajutd atunci cand are loc un dezastru.

o Cereti elevilor sa se informeze cu privire la situatiile actuale de urgenta si sa prezinte un buletin de stiri.

o Cereti elevilor sa gaseasca un articol despre o situatie de urgenta si sa afle cum sunt incalcate sau respectate drepturile copiilor.
¢ Organizati o activitate creativa de colectare de fonduri sau de sensibilizare in favoarea unui organsm care intervine in situatie
de dezastre.

o Cereti elevilor sa facd o cercetare asupra unei situatii de urgenta umanitara si sa stabileasca modul in care activitatea umana a
contribuit la amploarea situatiei (de exemplu: schimbarile climatice, presiunea populatiei etc.).

IvV.3. ACTIVITA'[I DE REFLECTIE PENTRU PERSONAL

OBIECTIV
A ajuta personalul s&-si defineasca rolul in vederea abordarii dezastrelor si a cetateniei mondiale cu copiii.

MATERIALE DIDACTICE

« Copii ale articolului Intoarcerea din Haiti: Un membru al personalului UNICEF vorbeste despre
situatia de urgenta care afecteaza copiii
e Coli mari, markere, etichete autoadezive

Distribuiti copii ale articolului Intoarcerea din Haiti: Un membru al personalului UNICEF vorbeste
despre situatii de urgenté care afecteazd copiii (una de persoand). Cereti personalului s citeasca articolul
si apoi sa-| discute in grupuri mici.

Amorsarea discutiilor

o Povestiti-ne despre experienta dvs. de a comunica cu copiii despre dezastre.

o Cum va simtiti cand trebuie sa abordati acest tip de subiect in clasa dvs.?

o Care sunt cele mai dificile aspecte ale dezastrelor de abordat cu copii? De ce?

o In ce maniere creative ati integrat problema dezastrelor in clasa?

« In ce maniere ati integrat dezastrele in programa scolara?

o Enumerati cinci sfaturi pentru a discuta despre dezastre cu copiii? (Construiti aceasta lista impreuna).

Se solicita grupurilor s& prezinte punctele de vedere cele mai sanatoase ale discutiei lor si sa

enumere cinci sfaturi. Se impértasesc orice idei care nu au fost abordate in sectiunea Vorbind copiilor despre
catastrofe din acest ghid.
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incepeti o discutie cu personalul folosind urmatoarele elemente de debut si puncte de discutie din
sectiunea Mobilizarea participdrii scolii (pagina 7) din acest ghid:

o Multi copii isi exprima dorinta de a reactiona sau de a lua masuri dupa ce au auzit vorbindu-se despre dezastre. Discutie:
Credeti ca responsabilitatea de a sustine aceasta vointa de actiune apartine scolii? Invitati personalul sa discute ideile proprii.

o Daca am adopta o abordare la nivelul scolii pentru a raspunde unei catastrofe in particular, ce modalitati diferite ar putea fi
prezentate? Cum ar putea arata demersul nostru? Ar fi o activitate extracurriculara sau o activitate de clasa? Campania ar fi
comuna tuturor programelor? Ce activitati am propune? Cum ar fi incurajati elevii sa prezinte si sa implementeze proiecte?

o Care sunt avantajele adoptarii unei abordari la nivelul scolii? Posibilitatea ca elevii sa participe, sa-si structureze identitatea,
sa-si dezvolte empatia si compasiunea, precum si sa faca proba unei cetatenii globale, a unei preocupari care depaseste
comunitatea scolara, sa valorifice spiritului scolar si valorile morale etc.

e Ce obstacole stau in calea unei abordari la nivelul scolii? inregistrati ideile pe file autoadezive pentru a fi postate pe o bucata
mare de hartie.

e Ce oportunitéti favorizeaza o abordare la nivelul scolii? Inregistrati ideile pe foile autoadezive pentru a fi afisate pe aceeasi
foaie mare. Reclasati foile autoadezive, astfel incat obstacolele si oportunitatile corespunzatoare sa fie grupate in perechi. Cerei
grupurilor sa-si prezinte ideile.

e Ce anume determina succesul initiativelor din scoala? in prezent, o astfel de campanie este realizabila?

IV.4. MODULE TEMATICE PENTRU INUNDATII SI INCENDII
OBIECTIVE PRINCIPALE

1. Imbunététirea constientizarii elevilor cu privire la dezastrele naturale si reducerea riscurilor;
2. Diseminarea informatiilor RRD prin intermediul elevilor in familiile si in comunitatile lor;
3. Dezvoltarea unei culturi comportamentale durabile si unor abilitati de importanta vitala in randul elevilor.

CLASAAV-A

Obiective specifice:

- Sa sustina elevii sa inteleaga riscurile asociate inundatiilor si sa le Tnvete regulile principale pentru a fi
pregatiti pentru o posibila inundatie

- Sa invete elevii regulile comportamentului sigur in timpul unei inundatii.

Materiale suport: terminologie, notiuni, harta, tabla, reguli de respectat
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Un exercitiu situational: profesorul le spune elevilor o poveste despre o asezare situata pe malul unui
rau.

Nivelul apei in rdu a crescut frecvent si a inundat teritoriul; populatia nu era protejata si numarul
victimelor era mare. Profesorul cere elevilor sa elaboreze reguli obligatorii pentru populatia din
asezarea respectiva, care sa fi ajute sa reduca numarul de victime si daune. Elevii trebuie s& scrie
reguli oficiale pe cartonase pregétite din timp si puna cértile intr-o cutie cu idei, pregatita si in avans.

Elevilor li se acordd 10 minute s& se géndeasca la reguli. Cand termina, se deschide cutia de idei si
ideile elevilor sunt scrise pe tabla. lata cateva propuneri cu care studentii pot veni:

Profesorul trebuie sa posteze propunerile pe tabla si sa revina la ele dupa ce a explicat subiectul.

,Localizarea locurilor sigure”: Profesorul le cere elevilor sa lucreze in perechi si s& marcheze pe
harta orasului/satului aceste elemente:

- Zone joase de campie;

- zone ridicate, care sunt sigure in timpul inundatiilor.

Dupa aceasta, elevii primesc o tema pentru acasa si li se cere sa-si justifice alegerile facand
fotografii ale zonelor sigure/inalte.

Profesorul cere elevilor s& pregateasca afise pentru populatie, aratdnd actiunile care trebuie
intreprinse in timpul unei inundatii. Profesorul trebuie sa revizuiasca rezultatele muncii lor, sa posteze afisele
§i sa organizeze o expozitie.

Intrebari:

1. Ce este inundatia?

2. In ce anotimpuri sunt inundatiile cele mai frecvente? De ce?

3. Care dintre rauri sunt cele mai predispuse la inundatii?

4. Ce réu trece prin orasul/satul tau?

5. Inundatiile sunt caracteristice regiunii/orasului/satului dvs.?

6. Unde credeti ca se pot astepta inundatii in regiunea/orasul/satul dvs.? De ce?

7. Pe cine / unde ai de génd sa suni in caz de inundatie? Aveti numerele de telefon necesare?



CLASAAVI-A

Obiective specifice:
- Sustinerea elevilor si a familiilor lor sa se pregateasca pentru inundatii;
- Asistarea elevii in identificarea riscurilor potentiale de inundatii.

,Un proiect de grup”: profesorul cere elevilor s& colecteze informatii despre inundatiile de anul trecut
din zona. Care a fost temperatura primavara? Care a fost nivelul mediu de zapada in timpul iemii? Care este
situatia din acest an in comparatie cu ultima? Sunt asteptate inundatii/inundatii fulgeratoare?

,Brainstorming”: Ce articole nu trebuie amplasate la primul etaj? Oferiti o lista a marfurilor usor
perisabile.

Profesorul le cere elevilor s& schiteze un proiect al unei case situate intr-o zon& supusé inundatiilor.
Ce trebuie luat in calcul? in timp ce elevii lucreaza, profesorul le cere sa-si aminteasca casele tipice din zona,
s& asocieze caracteristicile lor la conditiile climatice (inundatii) si sa traga concluzii dacé traditiile/ obiceiurile
trebuie amintite si luate in considerare.

Profesorul le spune elevilor despre actiunile care trebuie intreprinse in timpul inundatiilor. Elevii
trebuie sa explice de ce trebuie respectate aceste reguli.
Intrebari:

1. Ce conditii climatice provoaca inundatii?

2. Cum se pot proteja oamenii? (includerea intr-un proiect social)

3. Se asteapta o inundatie: Ce documente ar trebui sa analizati in primul rand? Lucrati in grupuri

de céte patru persoane. Justificati alegerea.

4. Ce produse trebuie sa avem la noi? Care sunt criteriile de selectie?

5. De ce ar trebui s ne informam familia despre adapostul selectat?

CLASAAV-A
Obiective specifice:

- Sa ajute elevii sa inteleaga pericolele de incendiu si regulile de prevenire a acestora;
- Sa invete elevii principalele reguli de comportament sigur in timpul unui incendiu.
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Materiale suport: terminologie si concepte, reguli de comportament inainte, in timpul si dupa incendiu

Profesorul imparte clasa in trei grupuri si cere unui grup sa picteze poze cu copaci, un foc de tabara,
un rau, animale etc. Celelalte doua grupuri trebuie sa scrie pe autocolante colorate o lista de masuri care
trebuie luate pentru a proteja padurile si ce actiuni sunt interzise intr-o padure. Dupa ce elevii termina se pun
posterele pe tabla si autocolantele colorate in locurile corespunzétoare.

Profesorul imparte clasa in grupuri de trei sau de patru elevi si le da sarcina de a pregati un poster
ilustrat sau o brosura:

1. Ce ai face daca hainele tale ar lua foc?
2. Ce ai face daca hainele prietenului tau ar lua foc?

Ulterior, elevii vor face prezentari ale activitatii lor in clasa, cu ajutorul profesorului.

Profesorul le cere elevilor sa se gandeasca si sa scrie pe cartonase
(pregatite din timp) despre cum sa se evite focul. Elevii pun cartonasele intr-o cutie, pregatita in prealabil.
Profesorul deschide cutia si analizeaza raspunsurile unul cate unul. Un elev ,voluntar’ deseneaza soarele
pe tabla si scrie raspunsurile corecte la fiecare raza.

CLASA A VI-A
Obiective specifice:

- Sa ajute elevii si parintii lor sa dezvolte un plan de securitate impotriva incendiilor
- Sa organizeze un antrenament de evacuare.

Profesorul imparte clasa in trei grupuri si le oferd urmatoarele subiecte pentru discutie:
Grupa 1: Ce ar trebui s& faceti daca vedeti ca grasimea din tigaie a luat foc?
Grupa 2: Ce ar trebui sa faceti daca vedeti ca fumul si focul nu va permit sa parasiti camera?
Grupa 3: Ce trebuie sa faceti daca nu puteti parasi apartamentul din cauza incendiului?
Grupa 4: Ce ar trebui sa faceti dacé exista un incendiu in clasa?

Profesorul cere elevilor sa fie creativi (s& pregateasca un poster ilustrativ sau o brosura etc.). Dupa
ce termina, doi elevi din fiecare grup trebuie sa faca prezentari, iar profesorul trage concluzii despre tema.
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Profesorul imparte clasa in grupuri de cinci si le cere elevilor s& pregateasca pentru lectia
urmatoare; un scenariu (0 piesa scurtd) despre cum ar trebui sa ne pregatim pentru un incendiu. Profesorul
le cere elevilor sa discute aceastd problema cu parintii si sa le ceara sfaturi. La urmatoarea lectie, elevii
trebuie sa joace piesa dupa care profesorul va face un rezumat si ii va informa pe deplin elevii despre regulile
de comportament in timpul unui incendiu.

Profesorul imparte clasa in grupuri si le cere s& pregateasca un poster ,Reguli de stingere a
incendiilor”. Grupurile pregatesc afisele si le schimba; analizeaza diferentele si prezinta reguli noi (finale);
clasa discutd necesitatea cunoasterii / respectarii regulilor.

O sarcina individuala: profesorul explica elevilor importanta de a avea un plan de evacuare si le da
sarcina de a elabora un astfel de plan acasa, impreuna cu parintii lor. Planul trebuie sa prezinte cai de iesire
din fiecare camera si o iesire de urgenta suplimentara din cladire. Este de preferat sa se utilizeze sageti rosii
pentru a afisa rutele de iesire. Planurile trebuie desenate pe hértie milimetrica. Este de dorit sa se afiseze
planul apartamentului (ferestre, coridoare etc.).

TESTE PENTRU ELEVII CLASEI A V-A

Subiect: Inundatii

1. Motivele inundatiilor sunt urmétoarele:
a. Zapada topita

b. Ploile abundente

c. Joaca cu focul

d. Grindina

e. Fulgerele
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2. Ce ar trebui s& facem in timpul inundatiilor?
a. Urcati intr-un loc mai inalt

b. Ingenuncheati si va tineti de un obiect solid
c. Fugiti afara

d. Nu parasiti locul de langa cursul apei

e. Va protejati sub o grinda solida.

1. Ce reguli ar trebui s urmam in timp ce aprindem un foc in pddure?
a. Aprindeti un foc departe de tufisuri si copaci

b. Nu se lasa niciodata un foc nesupravegheat.

c. Aveti intotdeauna un extinctor

d. Aprindeti un foc numai aproape de cursul de apa

e. Toate cele de mai sus

TESTE PENTRU ELEVII CLASEI A VI-A
Subiect: Inundatii

1. Ce ar trebui s& facem pentru a evita inundatiile?

a. Sa nu se polueze raurile

b. S& se observe in mod constant nu numai digurile de pe réul din apropierea localitatii, ci si malurile sale
c. Toate cele de mai sus

d. Nici una dintre cele de mai sus

e. Sa nu se foloseasca materiale inflamabile

2. Ce ai face daca esti pe un acoperis sau pe un teren mai inalt in timpul inundatiei?
a. Voi cobori scarile

b. Voi incerca sa inot spre un loc inalt si uscat

c. Voi da continuu semnale de dezastru

d. Ramaén acolo unde sunt

e. Observ daca apa este poluata

1. Ce ar trebui sa faci daca hainele tale iau foc?

a. Alergi pana dispare focul

b. Te intinzii pe pdmént si incepi sa te tavalesti pana cand focul este stins
c. Cauti apé si torni pe haine

d. Te dezbraci imediat

e. Toate cele de mai sus

2. Ce nu trebuie sd faci in cladire in timpul unui incendiu?
a. Sa incerci sa stingi singur un foc mare
b. S& deschizi usa sau fereastra balconului
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c. Sa arunci apa pe foc
d. S& folosesti liftul
e. Toate cele de mai sus

3. Cum pérésesti o cladire in fum?

a. Mergi aplecat sau te tarasti si te acoperi cu o patura grea si, daca este posibil, umeda
b. Fugi pe balcon

c. Folosesti scara in timpul focului si fumului

d. Sari pe fereastra

e. Mergi pe acoperis.

IV.5. INSTRUMENTE SPECIFICE EDUCATIEI COPIILOR PENTRU PREVENIREA
DEZASTRELOR

in educatia copiilor pentru prevenirea riscurilor la dezastre se utilizeaza o panoplie destul de bogata
de instrumente, cea mai mare parte a lor utilizdnd animatia ludica sub forma de jocuri diverse, desene
animate, spoturi animate, expozitii, campanii de informare preventive, site-web-uri pentru copiii privind
riscurile naturale, piese de teatru ludice, documente de informare asupra riscurilor majore pentru copii,
infografii asupra riscurilor majore, site-web-uri cu suporti pedagogici (panouri de expozitie, desene animate,
filme), carti de colorat, benzi desenate etc. Animarea ludicd inseamna utilizarea unor elemente specifice,
care fac legatura cu joaca si cu distractia. Totii oamenii pot fi considerati copii mai mari, carora le place sa
se joace. Avand in vedere acest lucru, acest tip de animare reuseste sa creeze momente de neuitat in centrul
evenimentelor, in care participantii pot da frau liber creativitatii, imaginatiei, dar si spiritului jucaus. Este placut
ca oamenii sa experimenteze cu adevarat momentul prezent si s& se lase atrasi in mod placut prin animatii
revizuite sau complet inovatoare. Asadar, evenimentul devine un loc in care se impartasesc aspecte
importante, unde se face schimb cu ceilalti intr-o atmosfera distractiva, care face uitate grijile de zi cu zi. Un
astfel de instrument este favorabil comunicarii si invatarii copiilor despre evenimente mai rare, dar care odata
aparute pot provoca multe pierderi comunitatii in care acestia traiesc.

1. Jocurile educative online si dezastrele naturale

Astfel de jocuri au ca obiectiv s& ajute copii s& se cunoasca si sa se protejeze mai bine de
calamitatile naturale, dar si sa se distreze si sa se amuze in acelasi timp. Concepute in principal pentru copii
si adolescenti, aceste jocuri pot fi accesate si de catre adulti, care vor invata si ei multe lucruri despre
dezastrele naturale. Multe din aceste jocuri educative sunt gratuite, fiind concepute si realizate cu sprijinul
unor organisme internationale precum UNESCO, UNDRR, Federatia Internationala a Societatilor Nationale
de Cruce Rotie si Semilun& Rosie, UNICEF etc.

A. Opriti dezastrele: Administrati si organizati o localitate, intr-un timp limitat, pentru a o pregati
pentru dezastre naturale

Conceput de UNDRR (Oficiul Natiunilor Unite pentru Reducerea Riscului de Dezastre), acest joc 3D izometric
invita la gestionarea unor servicii de urbanism ale unei localitati. Pentru a evita un dezastru natural care nu
va intérzia sa apara, trebuie sa se construiasca locatii rezistente la cutremure, sa se ridice diguri sau sa se
extinda zonele de inundatii sau chiar sa se controleze urbanizarea in zonele cu risc.
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Pericole: cicloni, inundatii, cutremure, tsunami si incendii de padure
Public: elevi, adolescenti, adulti

Disciplina scolara: geografie

Limbi: engleza, franceza, spaniola, rusa si chineza

Site web : http://www.stopdisastersgame.org/en/home.html

2. Infografii

Grafica informativa sau infografia este un format de comunicare utilizat pe scara larga pe web si este produs
folosind un program specific pe calculator. Ea permite sa se ofere unui public informatii ilustrate care pot
dezvalui grafice, cifre, imagini si text. Obiectivul inografiei este acela de a reproduce continutul vizat intr-un
format vizual si sintetic. Foarte atractiva si de impact, infografia trebuie sa beneficieze de o organizare
riguroasa a datelor pentru a permite cititorului s& inteleaga rapid informatiile culese. Alegerea culorilor,
simbolurilor si imaginilor ajuta cresterea semnificatiei si a intelegerii mesajul de catre publiul vizat. Astfel,
multe companii si institutii apeleaza si isi imbunatatesc activitatea prin acest mediu de comunicare.

In educatie, grafica computerului isi poate g&si locul in urmatoarele domenii:

- sintetizarea lectiilor printr-o reprezentare vizuala;

- planificarea activitatilor;

- supravegherea lor.

Pentru elevi, o reprezentare sintetica a imaginii ajuta la facilitarea activitatii de memorare.

A.Infografie asupra riscurilor majore

Aceastad animatie a fost creata pentru a invata intr-un mod distractiv si educativ elevii despre zece riscuri
majore, respectiv cutremure, incendii forestiere, avalanse, accidente nucleare, inundatii, eruptii vulcanice,
transport de materiale periculoase, riscuri industriale, cicloane.

Ea este ideala pentru abordarea subiectului cu elevii clasei primare, chiar si gimnaziu, deoarece prezinta
fiecare dintre aceste riscuri printr-o multitudine de infografii (animatii) insotite de explicatii despre risc,
consecintele lor si mijloacele de prevenire. Exista, de asemenea, ,mici accesorii” daca se doreste sa se
mearga putin mai departe pe un subiect, precum si instructiunile de urmat, indiferent daca o persoana este
acasa sau la scoala, atunci cand apare riscul. Programul atasat are si un manual de prezentare.

https://www.georisques.gouv.fr/tags/infographie
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Quand

It Jorye

aronage

Sauvie, un salvator ucenic, insotit de cainele sau Flairtous, ii invata pe copii pericolele si atitudinile potrivite
ce trebuie adoptate in timpul dezastrelor naturale. Constituit din mai multe jocuri (jocul gastii, carti, puzzle-
uri, teste) si documente (lectii, benzi desenate), acest joc, conceput si dezvoltat in anul 2002, este in
conexiune cu resursele educationale ale site-ului asociatiei Prévention 2000. El contine si o brosura
educationala pentru profesori.

Pericole: Furtuni, inundatii, cutremure, incendii de padure si avalanse
Public: copii

Disciplina scolara: Securitate civila, SVT, geografie.

Limba: franceza

Site web: Jouer a Sauvie et les catastrophes naturelles

Vaste secteur inondé

Embicle
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D.Securitatea civila cu Sécuro: Reflexe bune in fata dezastrelor

Acest site din Quebec ofera copiilor o multitudine de mici jocuri, fiecare incluzdnd un obiectiv educational
orientat cu precadere spre educatie civila, cum ar fi crearea unei truse de urgenta. Serviciile de securitate
civila din Quebec au avut, de asemenea, ideea buna de a traduce cateva jocuri ale FEMA (Agentia Federala
pentru Situatii de Urgenta din Statele Unite). Un colt intitulat ,profesori” este deosebit de bine documentat si
permite abordarea mai multor discipline ale programelor scolare.

Pericole: Toate riscurile naturale

Public: copii

Disciplina scolara: securitate civila, stiinte ale vietii si ale paméantului, geografie, matematica, franceza.
Limba: franceza

Site web: http://www.jeunesse.securitecivile.gouv.gc.ca/
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3. Desene animate

In Thailanda si India, o balen si un elefant au fost folosite pentru educarea copiilor in legtura cu inundatiile.
Roo Su Flood (Sa stiti si s& combateti inundatiile), un desen animat realizat in Thailanda si lansat in timpul
inundatiilor care au lovit tara la sfarsitul anului 2011, a primit peste 78.000 de aprecieri din postarea sa pe
YouTube. Numarul de vizionari a crescut la peste 650.000, conform contorului canalului. Jon Russell, care
locuieste in Thailanda, este redactorul pentru Asia al blogului consacrat tehnologiei internet , The Next Web”.
Potrivit acestuia, popularitatea desenului animat vine din perceptia ca informatiile comunicate sunt ,impartiale
si de incredere”. Pana atunci, a spus Russell, oficialii guvernamentali au fost contradictorii cu privire la
evaluarea: s-a raportat ca inundatiile sunt sub control, pentru ca dupa cateva ore sa fie emisa o alerta in
acest sens. Pe parcursul a sase luni inundatiile au luat cel putin 628 de vieti, au afectat peste 13 milioane de
oameni si au distrus 20.000 de kilometri patrati de teren agricol in Thailanda.in alta parte din regiune,
guvernul indian si Programul Natiunilor Unite pentru Dezvoltare au folosit un elefant, un personaj de carte de
colorat foarte apreciat de copiii, pentru a-i invata despre pericolele inundatiilor.

https://www.youtube.com/watch?v=b8zAAEDGQPM&list=PLZVaDs1uFv3R9wflKvgheR_9a7kUUpXue
https://www.youtube.com/watch?v=LY7a880olbek&list=PLZVaDs1uFv3R9wflKvgheR_9a7kUUpXue&index=2
https://www.youtube.com/watch?v=pPhKILQyD6s&list=PLZVaDs1uFv3R9wflKvgheR_9a7kUUpXue&index=3
https://www.youtube.com/watch?v=9BmDfRgFnNQ&list=PLZVaDs1uFv3R9wflKvgheR _9a7kUUpXue&index=4

4, Spotul animat

Un spot publicitar sau un film publicitar este ,0 reclama care depaseste rareori 30 de secunde’. Aceasta
scurta productie video care contine un mesaj publicitar este destinata sa fie difuzata fie la radio, la televizor,
la cinema sau pe internet. Un film publicitar comunica ceva sub forma unei reclame cu cele mai multe ori
imagini (cu exceptia spoturilor radio). Publicitatea este o creatie, 0 comunicare publica care permite
oamenilor sa stie ceva. Difuzeaza informatii destinate sa creeze un efect asupra publicului sau asupra unui
public tintd, cum ar fi copiii in perioada Craciunului. Anuntul este, prin naturd, legat de canalele media care
ating cel mai mare numar de persoane. Aparitia spoturilor a avut loc la radio, televiziune, cinema, iar astazi,
drumul regal catre publicitate il constituie internetul cu aplicatiile sale. Cu toate acestea, televiziunea ramane
si ea unul din principalele canale de difuzare a spoturilor animate. Folosit pentru alte scopuri, cum ar fi
educatia copiilor, spotul nu are caracter publicitar, ci de animare a procesului de asimilare de noi cunostinte.

https://www.youtube.com/watch?v=I-qPKKIiSEPI
https://www.youtube.com/watch?v=IJBwbw7fLTI
https://www.youtube.com/watch?v=W-cvnSvXD6s
https://www.youtube.com/watch?v=zu7N0lzqggM

5. Spectacole si expresie artistica

Spectacolele si expresia artistica ofera o varietate de posibilitati de a comunica de o0 maniera creativa mesaje
importante si serioase prin activitati pline de satisfactii adesea desfasurate in public, cum ar fi:

+ teatre de strada, lecturi publice, comedii scurte si piese de teatru;

* spectacole de papusi;

* lecturi de poezie;

* spectacole de dans;
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* mobilizari rapide in centrele urbane mari (un grup de oameni care se aduna brusc intr-un spatiu public
pentru a efectua actiuni specifice inainte de a se dispersa rapid);

* recuperarea traditiilor orale, precum povestirea, muzica si cantecele;

* picturi murale si alte activitati practice de expresie si de conceptie artistica.

Toate aceste activitati pot reuni voluntari si membri ai comunitatii, in calitate de actori si de spectatori. Actorii
talentati gasesc modalitati creative de implica publicul.

A. In tabira anuala de tineret a Crucii Rosii din Columbia (2017) echipele au avut la dispozitie 20 de
minute pentru a crea un spectacol de papusi pentru a comunica mesaje de constientizare in ceea ce priveste
schimbarile climatice celorlalti copii, folosind marionete special realizate in acest scop si 0 scena gonflabila.

B. Céntareti / autori in Columbia

Spectacolele si activitatile de exprimare artistica pot fi realizate acolo unde se aduna oameni: standurile de
informatii in saloane de sanatate si securitate, expozitii, manifestari in comunitati si parcuri publice. Tineri,
in special, sunt deseori dispusi sa participe la aceste tipuri de activitati. Aici este posibila integrarea unei
forme de competitie amicala pentru a atrage mai multi oameni. Trebuie retinut faptul ca participantii vor
aprecia faptul ca sunt tratati cu respect si recunostinta.

Au fost organizate activitati de expresie artistica intr-un parc public din Argentina pentru a atrage atentia
asupra riscului inundatiilor.

Activitati denumite ,spectacole de constructie”, in care publicul poate asista la constructia unei cladiri
rezistente la dezastre, s-au desfasurat in Filipine.

fn Columbia, autorii si interpretii sensibilizeaz& cu privire cu privire la pastrarea mediului prin intermediul
muzicii

C. Piese teatru in Filipine. Tsunami-ul din decembrie 2004 a lasat urme adanci in mintea oamenilor
din regiunea Banda-Aceh, unde a fost localizat epicentrul cutremurului. Asociatia Komunitas Tikar
Pandan a dezvoltat, cu sprijinul Federatiei de Relief a Persoanelor din Paris, un proiect de
sensibilizare si prevenire a riscurilor legate de dezastre naturale, care s-a incheiat in decembrie 2013.

Regiunea Banda Aceh este predispusa la numeroase dezastre naturale potentiale: cutremure, tsunami,
alunecri de teren, inundatii ... n ciuda diferitelor metode de sensibilizare la aceste evenimente periculoase,
asociatia Komunitas Tikar Pandan a remarcat o mare lipsa de cunostinte in randul populatiei in ceea ce
priveste reducerea riscurilor.

Acesta a fost motivul pentru care Komunitas Tikar Pandan si SPF 75 au decis sa dezvolte acest program de
educatie si de prevenire a dezastrelor in trei scoli si un orfelinat din orasele Banda Aceh si Aceh Besar
(capatul nordic al Sumatrei), program selectat in functie de urmatoarele criterii:

* Absenta unui program de educatie cu privire la dezastre;

* Vulnerabilitatea geografica a scolilor (situate pe coasta);

* Elevii ale caror familii au fost cele mai afectate de tsunamiul din 2004

In total, au putut beneficia direct de acest proiect 125 de copii. Programul a debutat cu un focus grup care a
inclus profesori, elevi, lideri ai comunitatii, artisti, experti in dezastre si echipa Komunitas Tikar Pandan.
Aceasta discutie a fost divizata in trei parti:

+ Importanta unei stiinte a dezastrului”, care a avut ca scop s explice ca o catastrofa naturald poate fi
favorizata de activitatea umana si ca exista semne naturale de iminenta a unui astfel de eveniment periculos
iminent care pot fi observate;

+ O discutie despre educatia pentru prevenirea riscurilor propusa in scoli, pentru a defini imbunatatirile care
trebuie luate in considerare si problemele intampinate;
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+ O discutie pentru a stabili un program de lucru precis si in conformitate cu nevoile si dorintele elevilor.
Pentru a incepe activitatea in scoli, a fost difuzat un film documentar, al carui obiectiv a fost atat de a
transmite publicului experienta obtinuta din istoria dezastrului prin includerea marturiilor supravietuitorilor si
de a promova cunostinte despre prevenirea si reducerea riscurilor:

i’re'gétirea spectacolului de teatru la Banda Aceh

+ Ce se poate face zilnic pentru a face fata dezastrelor naturale din zonele predispuse unor astfel de
fenomene;

+ Cum pot fi reduse riscurile, daca populatia este pregatita;

+ Cum sa se recunoasca semnalele de avertizare;

* Cum sa reactionezi la un dezastru.

La difuzare a participat un expert, care a oferit explicatii pentru 0 mai bun intelegere a filmului.

Piesa de teatu la Banda Aceh

O simulare a posibilitatilor de reducere a riscului de dezastre a fost, de asemenea, realizata prin intermediul
unei campanii de teatru in vederea sensibilizarii elevilor din scoli in perioada septembrie-noiembrie 2013.
Participantii au fost invitati sa manifeste cooperare, solidaritate si spontaneitate, jucand pe rand rolurile
victimelor si ale salvatorilor, cu scopul de a-i determina pe elevi sa dezvolte capacitati de reactie imediata in
timpul unui dezastru. De asemenea, au fost organizate vizite in locatiile cele mai afectate de tsunami, precum
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si vizite la ,cladiri de evadare”, special concepute pentru a adaposti populatia in caz de dezastru natural,
pentru a constientiza comunitatile si a le invata reflexele necesare. pentru supravietuire in timpul dezastrelor.
Astfel, in cadrul acestui program, elevii au avut ocaziile:

+ Sa invete ca regularitatea este foarte importanta pentru a supravietui unui dezastru;

+ S& stie sa recunosti semnalele de avertizare ale unui dezastru;

+ Sé realizeze ca comunitatile ar trebui sa se cunoasca mai bine intre ele pentru a preveni dezastrele;

+ Sa inteleaga ce rol joaca ei in simptomele schimbarilor climatice si naturale.

In luna decembrie, pentru a inchide acest program, a fost organizata ceremonia de comemorare a noua ani
de la declansarea tsunami-ului. Cu aceasta ocazie, au fost organizate sesiuni de reflectie si de rugaciune,
seminarii despre dezastre naturale, un festival de film si o expozitie de fotografie despre tsunami si despre
consecintele acestuia.

Elevii au prezentat piesa pregatita dinainte. Dupa fiecare reprezentatie teatrala si fiecare proiectie a filmului
documentar, s-au organizat sesiuni de discutii care au permis fiecaruia dintre spectatori sa se exprime asupra
propriilor experiente i trairi.

Aproximativ 500 de persoane au fost prezente in public, beneficiari indirecti ai acestui proiect: profesori,
parinti ai elevilor, retele scolare etc.

6. Jocuri si competitii

Jocurile si competitile sunt un alt mod de a desfasura activitati despre care se poate spune cad sunt
ludoeducative. Jocurile de masa pot fi tiparite pentru un grup mic de oameni, din materiale rezistente sau
concepute pentru a fi pictate in curtile scolilor, pentru a solicita intregul corp si a incuraja implicarea
spectatorilor.

Spectacolele pot fi, de asemenea, organizate ca niste competitii intre echipe scolare sau regionale, de
exemplu, pentru a optimiza participarea. Este posibil sa se lanseze provocari interesante pentru participanti,
cerandu-le sa creeze un poster, sa raspunda la unele teste si sa scrie eseuri, cantece, poezii sau sloganuri.
Parintii si membrii comunitatii raspund intotdeauna present atunci cand munca copiilor si a tinerilor este
etalata si recunoscutd. Radioul si televiziunea pot adesea sa fie utilizate eficient pentru difuzarea sau
publicitatea concursurilor publicitate.

De asemenea, jocurile pot fi extrem de eficace pentru adulti, care se implicé si invatd mai multe atunci cand
isi folosesc corpul si se distreaza. Exercitiul fizic se poate limita la a cere oamenilor sa se ridice in picioare
sa juoace ,patru colturi”, pentru a vedea ce au in comun sau pentru prinde 0 minge sau 0 minge sau un balon
inainte de a raspunde la o ghicitoare. El poate lua si forma unui joc de rol, a unei probleme de rezolvat si a
unei simulari. Aceste jocuri ,serioase” s-au dovedit a fi foarte eficace in asimilarea informatiilor complexe.
Sunt necesare eforturi suplimentare pentru a colecta exemple ale acestor activitati inovatoare si usor de
reprodus si pentru a evalua rezultatele lor.

Pentru persoanele obisnuite sa participe la concursuri, este interesant sa se distribuie premii si recompense.
De obicei lor le place sa céstige ceva, chiar daca este vorba de articole simple. Tricourile, sepcile, bratarile
si gadgeturile sunt cadourile preferate ale voluntarilor si ale publicului. Una dintre provocarile majore consta
in asigurarea ca aceste articole sunt ecologice si de buna calitate si ca ofera o alta oportunitate de a consolida
mesajele educationale. Printre articolele cel mai mici se numara:

* autocolante;

+ tatuaje temporare;

* semne de pagina;

* creioane, pixuri si stergatoare;

* ecusoane.
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ANEXA 2

IN ATENTIA PROFESORILOR: Urmatoarele carti reprezinta drepturi: hrand nutritivd; joaca si recreere;
adapost sigur; educatie; protectia impotriva vatamarilor; apa potabila; o familie care are grija de tine; grija de
sanatate; posibilitate de a exprima opinii. Celelalte trei carti (televiziune, computer personal si tratamente)
reprezinta privilegi.
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ANEXA 3
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ANEXA 4

La fiecare colt cu fotografii, tu si echipa ta trebuie sa efectuati sarcinile de mai jos. Tnregistrati-va ideile pe
aceasta fisa.

1. Raspundeti la intrebarea care trebuie discutata corespunzator fiecarei fotografii si inscrieti raspunsul.

2. Potriviti legenda pentru fotografie. Introduceti raspunsul.

3. Determinati domeniul de interventie al UNICEF ilustrat in fotografie: 1) Sdnatate si nutritie; 2) Apa,
canalizare si igiend; 3) Protectia copilului; sau 4) Educatie. inregistrati-va raspunsurile.

4. Folosind cartonasele Toti copii au drepturi, stabiliti care sunt drepturile respectate in fotografie. nregistrati-
va raspunsurile.

FOTO 1
Daca ati putea adauga un motto la aceasta fotografie, ce ar spune fata?

Legenda nr.. Domeniul de interventie UNICEF:

Dreptul (drepturile) respectat(e) :

FOTO 2
Ce inseamna aceasta fotografie pentru dvs.? De ce?

Legenda nr.: Domeniul de interventie UNICEF:

Dreptul (drepturile) respectat(e):

FOTO 3
Ce titlu ai da unui articol care descrie ce se intampla in aceasta fotografie?

Legenda nr.: Domeniul de interventie UNICEF:

Dreptul (drepturile) respectat(e):

FOTO 4
Ce vezi in aceasta fotografie? Descrieti scena.

Legenda nr. Domeniul de interventie UNICEF:

Dreptul (drepturile) respectat (e):

FOTO 5
Ce intrebari ati pune oamenilor din aceasta fotografie?

Legenda nr.: Domeniul de interventie UNICEF:
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Dreptul (drepturile) respectat(e):

FOTO 6
Ce cuvinte iti vin in minte cand vezi aceasta fotografie?

Legenda nr.: Domeniul de interventie UNICEF:

Dreptul (drepturile) respectat(e):
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ANEXA 5

FISA ELEVULUI: LEGENDE

Foto 1: O fetita tinuta de tatal ei plange in timp ce | se face un vaccin pe stadionul Sylvio Cator din Port-au-
Prince, Haiti. Stadionul a servit ca zona de adapost temporar de la cutremurul violent care a lovit regiunea in
ianuarie 2010. Dupa catastrofe naturale severe, UNICEF desfasoara campanii de vaccinare pentru a preveni
raspandirea bolilor.

Foto 2: La sapte luni de la tsunami-ul care a lovit Indonezia in anul 2004, un baiat de 15 ani, Khairuddin, isi
gaseste in sfarsit mama, Yuslaini. Ea este singurul membru supravietuitor al familiei. Un centru pentru copii
UNICEF I-a protejat pe Khairuddin in timp ce a fost separat de mama sa si I-a ajutat s& o gaseasca printr-un
program de urmarire a familiei.

Pentru profesor: Analiza fotografiei 2
Dreptul la o familie care are grija de tine;
dreptul la protectie impotriva vatamarilor
Exemplu de program de Protectie a copilului

Pentru profesor: Analiza fotografiei 1
Dreptul la ingrijirea sanatatii;

dreptul la o familie care are grija de tine
Exemplu de program Sénétate si nutritie

Foto 3: O femeie pregateste ceai in primele ore ale zilei, in timp ce copiii ei dorm in afara cortului lor, intr-o
tabara temporara din nordul Pakistanului. fn 2009, aproape 90.000 de oameni locuiau in tabara, dupa ce
luptele i-au fortat s& paraseasca casele. UNICEF distribuie in aceasta zona apa potabild, produse de igiena
si vaccinuri. De asemenea, organizatia ajutd la reunirea famililor si oferd educatie primara si spatii
prietenoase pentru copii, unde se pot juca si in siguranta.

Pentru profesor: Analiza fotografiei 3

Dreptul la apa potabila; dreptul la adapost; dreptul la alimente hranitoare;
dreptul la protectie impotriva vatamarilor; dreptul la ingrijire medicala;
dreptul la o familie care sa aiba grija de tine

Exemplu de programe: Sanétate si nutritie; Apa, canalizare i igiend;
Protectia si educarea copilului

Foto 4: Copiii ambaleaza rechizite scolare de la o scoald din lemn a UNICEF. Acesti copii au ramas fara
adapost si fara scoala de la tsunami-ul care a lovit Indonezia in anul 2004. Fiecare scoala din lemn contine
rechizite de baza pentru un profesor si pana la 80 de elevi. In situatiile de urgenta, UNICEF distribuie scolile
din lemn si corturi scolare pentru a permite copiilor sa isi reia educatia cat mai curénd posibil. Frecventarea
scolii ii face pe copii sa se simta in siguranta, ca si cum totul revine la normal.

Pentru profesor: Analiza fotografiei 4

Dreptul la educatie
Exemplu de program: Educatie
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Foto 5: lkashe fii ofera fiului sdu Mare, de unsprezece luni, ratia sa saptamanalad de mancare terapeutica
Plumpy’nut®. Amandoi s-au prezentat la un program de hranire UNICEF pentru copiii sever subnutriti din
sudul Etiopiei, Africa. Ikashe a fost dependenta de ajutorul alimentar pentru a-si hrani familia din anul 2008,
cand comunitatea ei s-a confruntat cu o criza alimentara din cauza lipsei de ploaie.

Pentru profesor: Analiza fotografiei 5

Dreptul la alimente hranitoare; dreptul la ingrijire medicala;
dreptul la o familie care are grija de tine

Exemplu de program: S&natate si nutritie

Foto 6: Copiii se joaca intr-o tabara pentru persoane dislocate in apropierea capitalei din West Darfur, Sudan.
Conflictul din Sudan a cauzat deplasarea a peste doua milioane de oameni, mai mult de jumatate dintre ei
fiind copii. Terapia prin joc si alte forme de tratament ajuta copiii care au fost traumatizati de catre conflict.

Pentru profesor: Analiza fotografiei 6

Dreptul la joc si recreere; dreptul la protectie impotriva vatamarilor
Exemplu de program: Protectie a copilului
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ANEXA 6

BICICLETA SPERANTEI

A fost odata ca niciodata

Un baietel care avea grija

De alti copii de departe, de foarte departe
Pe care i stia in pericol de moarte.
Acest baietel a auzit o poveste

Care |-a intristat foarte mult:
Pamantul se cutremurase

Si totul in jur se prabusise.

Din casele multor copii

N-a mai ramas decét praf si pulbere,
Si multi tati si mamici

Au disparut.

Dupa ce a stat si s-a tot gandit mult,
Baiatul a priceput ce trebuie sa faca:
El si-a luat bicicleta, si-a strans foarte tare
Sireturile pantofilor

Si a inceput s pedaleze

I jurul parcului din cartierul sau.

In scurt timp, multimea strans&

A intrevazut o scanteie de speranta.
El a cerut un lucru foarte simplu,

Un lucru pe care fiecare il poate da:
Mici donatii

Care sa ajute copiii speriati sa traiasca.
Ei aveau nevoie de apa,

Aveau nevoie de mancare,

Unii chiar asteptau

Ora la care urmau s3 fie salvati.

La fiecare pedalare,

Sigur si hotarat,

Baiatul a pastrat ritmul

Si a topit inimile celor din jur.

Ei si-au deschis inimile,

Si au raspandit vestea,

Pentru a spune povestea baiatului.
Si astfel au atras multimi foarte generoase.
Ziarele vorbeau despre asta

La fel ca si canalele TV.

Chiar si mari muzicieni

S-au intrebat ce sa faca

Pentru a ajuta acest baietel

In ciutarea sa nobila,

Pentru a se asigura ca toti copiii

Vor avea tot ceea ce le trebuie.
Oamenii au fost cuceriti de povestea
Baietelului si a bicicletei sperantei.

UN EROU REMARCABIL AL MARII BRITANII, IN VARSTA DE SAPTE ANI

Poezia "Bicicleta sperantei” se bazeaza pe povestea adevarata a unui baietel de sapte ani, Charlie Simpson,
care a parcurs opt kilometri in jurul parcului din cartierul sau pentru a strange bani destinati eforturilor de
ajutorare ale UNICEF dupa cutremurul din Haiti. Charlie locuieste in Fulham, Anglia. Impresionat de vestea
cutremurului din Haiti, el si-a propus sa stranga 500 de lire sterline pentru UNICEF. Charlie a depasit cu
mult aceasta tinta. La doar cateva zile dupa inceperea demersului sau, el a fost invitat la domiciliul primului
ministru, domnul Gordon Brown. Doamna Sarah Brown, sotia sa, |-a felicitat pe Charlie pentru ca a strans
peste 200.000 de lire sterline pentru copii in Haiti. Directorul executiv al UNICEF din Marea Britanie, David
Bull, a declarat: ,Gestul indraznet si inovator al lui Charlie demonstreaza ca el nu numai ca intelege si simte
ce trebuie sa traiasca copiii de varsta lui in Haiti, dar are si intelepciunea de a sti ca ii poate ajuta”. ,.Sdmanta
pe care a plantat-o a incoltit rapid si are un loc binemeritat in lumea umanitara”, a adaugat Bull. in numele
multor copii din Haiti, i multumesc lui Charlie pentru efortul depus”.
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ANEXA 7
VOCEA COPIILOR

TEXT ADAPTAT DIN ARTICOLUL PUBLICAT IN SECTIA DE STIRI A UNICEF IN SUDAN, MISCAREA PENTRU EDUCATIA
FETELOR PROMOVEAZA ,VOCILE COPIILOR’

in fiecare marti dimineata, in timp ce fratii ei mai mici isi imbraca uniforma scolara, Suku Jane Simon, in varstd de 16
ani, se agseaza pe un scaun in studiourile Radio Sud din Sudan, isi pune o pereche de casti pe urechi si anunta cu o

voce calm inceputul emisiunii sale radio. ,li sfatuiesc pe fiecare copil, fatd si baiat, sa mearga la scoala”, a spus ea
in microfon. Educatia este esentiala. "

Suku este membra a unui club din scoala ei care activeaza pentru a-i convinge pe copii s& mearga la scoald. Suku,
selevii si profesorii care sunt membri ai clubului produc saptamanal programul Vocea copiilor la Radio Sud Sudan.
Eforturile clubului sunt sustinute de un grup numit Miscarea de educatie a fetelor. Suku este o membra activa a
Miscarii pentru educatia fetelor din scoala sa, care este sustinuté de cétre UNICEF. Suku si colegii ei de clasa folosesc
muzica, teatrul si dansul pentru a descrie importanta educatiei. Ei organizeaza spectacole in jurul orasului Juba,
anima o emisiune saptamanala la televiziunea din Juba si viziteaza piata locala, unde incurajeaza copiii care lucreaza
sa ramana la scoala.

,Trebuie sa-i informam in continuare, spunandu-le sa se trezeasca si sa aleaga educatia, deoarece educatia ne ajutad’,
explica Suku.

in sudul Sudanului, unde doua decenii de razboi civil au distrus infrastructura nationala si au lasat ca mostenire o
saracie extrema, cuvintele lui Suku au o rezonanta speciala. Foarte putine fete parcurg opt ani de invatdmant
elementar. Sute de mii de copii nu frecventeaza deloc scoala, in timp ce casatoria timpurie, traditiile culturale si lipsa
unor scoli adecvate prezintd provocari speciale pentru fete.

La fel ca multi copii de varsta lui, Suku a fugit din sudul Sudanului in timpul conflictului. Educata intr-o tabara de
refugiati din Uganda, ea s-a intors la Juba impreuna cu familia, in urma acordului de pace din 2005.

Astazi, Suku transforma experientele dureroase din trecut in planuri pozitive pentru viitor. Ea svorbeste deja fluent
patru limbi si spera sa isi foloseasca activitatile in Miscarea de educatie a fetelor ca o trambulind pentru a deveni
jurnalist profesionist.

Discutie

Ce 0 motiveaza pe Suku sa gazduiasca emisiunea radio vocala pentru copii? Care este mesajul sau principal? Ce ai
invatat din aceasta poveste despre Sudan? De ce nu sunt atat de multi copii la scoala? Daca cineva ar descri-o pe
Suku ca o fata foarte rezistenta si curajoasa, ce ar vrea sa spuna prin asta? Ai fi de acord? De ce?
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